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۲- نتائج الفرض الثاني وتفسيرها esses‏ 
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ثانياً: المراجع الأجنبية SSeS‏ 


مقدمة 

الدروب وتفتح أبواب السماء لكل مكروب. الحمد لله الذي أعان ووفق فله سبحانه 
وتعالى أسجد حمدا وأسبح ذكراً وأستغفر ذنباً وأشكر نعماً على ما منحنى إياه من 
صبر وعلى توفيفه لي في إنجاز هذا العمل العلمي المتواضع الذي أنقدم به راجيا 
وجهه الكريم عسي أن يكون إسهاما في المسيرة العلمية لعلم النفس المصري 
والعربي» وأصلى وأسلم على الهادي البشير والسراج المنير وشفيعنا يوم الدين 
سيدنا محمد الأمين وعلى آله وأصحابه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين. آمين .. 
وبعد و 

يعيش العالم اليوم عصر النقدم العلمي» عصر العلم والتكنولوجياء عصر ثورة 
المعلومات» عصر التجديد والتغير السريع» يواجه فيه الفرد مواقف جديدة 
ومشكلات لم يتعرض لها من قبل»› وذلك يتطلب أن يكون الفرد قادرا على التفكير 
بأكثر من طريقة وفى أكثر من اتجاه» بحيث يتمكن من مواجهة ما يصادفه من 
مشكلات والعمل على حلها. ولما كان المجتمع يحوى فئات مختلفةء منها العاديين 
وذوى صعوبات التعلم» فلابد من مد يد العون لهولاء الأفراد حتى يمكن تفجير 
الطاقات الكامننة-لديهم والاستفادة منها في مواجهة التحدي العلمي والتكنولوجي 
وثورة المعلومات والتجديد والتغير السريع الذي يغزو العالم الآن. وهذا يتطلب أن 
يستخدم الفرد كل قدراته العقلية أي وظائف نصفى المخ بطريقة متكاملة. 

ولقد بدأ علم النفس وعلم الأعصاب يزاحمان الفلسفة في دراسة عمليات 
المعرفة من خلال استكشاف الأسس البيولوجية والعصبية للعمليات النفسية والعقلية 
المعرفيةء وإن كانت كتابات علم النفس المعرفي - أحيانا - تتخذ من دراسات علم 
النفس العصبي والفسيولوجى معينا تسئقى منه مواردها. فإذا كان علم النفس 
العصبي والفسيولوجى بيحث في البني العصبية للمخ فإن علم النفس المعرفي يبحث 
في وظيفة تلك البني العصبية. 

وينتمى موضوع هذا الكتاب إلى أحد فروع علم النفس الهامة ألا وهو علم 
النفس العصبي المعرفي» ذلك العلم الذي يربط بين السلوك (متمثلا في الجانب 
المعرفي) والجهاز العصبي المركزي (متمثلا في وظائف النصفين الكرويين للمخ)»› 
ونحن فى هذا الكتاب نتحدث عن فئة الأفراد ذوى صعوبات التعلم» لأن تلك الفئة 
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المخ وصعوبات التعلم ka‏ 


تزايدت بصوزة درامية خلال العقود الثلاثة الأخيرة من القرن الماضيء وبات 
مجال صعوبات التعلم واخذا من أك العحالات التريربة و النفة استقطانا للاهتمام 
الإنساني. 

والكتاب الذي أقدمه بين يدي القرَّاء والباحثين وطلبة الدراسات العليا سواء 
المتخصصين في مجال صعوبات التعلم أم غير المتخصصين (والذى أعتبره إبنى 
الأول) هو قائم على موضوع الإنتاج العلمي الذي تقدم به مؤلف الكتاب لنيل درجة 
الماجستير في التربية - تخصص علم النفس التربوي عام )٠٠٠٠١(‏ من كلية 
التربية بالإسماعيلية - جامعة قناة السويس بعنوان: "أنماط معالجة المعلومات لذوى 
صعوبات تعلم مادة العلوم في إطار نموذج التخصص الوظيفي للنصفين الكرويين 
بالمخ لتلاميذ المرحلة الإعدادية"» وفى أثناء مناقشة هذا الإنتاج العلمي أوصت لجنة 
المناقشة والحكم بطبعه على نفقة الجامعة مع ثداوله بين الجامعات ومراكز البحث 
العلمي والمؤسسات ذات العلاقه» كما حصل هذا الانتاج العلمى على جائزة 
الأستاذ/ هشام ممدوح الكنانى لأفضل بحث من البحوث المتميزة المقدمة من شباب 
علماء النفس المقدمة إلى المؤتمر السنوي الثاني والعشرون لعلم النفس في مصر 
والرابع عشر العربي لعلم النفس والذي نظمته الجمعية المصرية للدراسات النفسية 
بالاشتراك مع قسم علم النفس التعليمى - بكلية التربية - جامعة الأزهر الشريف 
في الفترة من ١‏ يناير إلى ١‏ فبراير ١١٠۲م‏ - ومع الإلحاح في طلب نشر هذا 
العمل العلمى المتواضع من كثير من أسأتذة مؤلف الكتاب لكونه نتاج جديد من نوعه 
في مجال صعوبات التعلم نابع من مجال حديث في علم النفس ألا وهو علم النفس 
العصبي المعرفي رأى مؤلف الكتاب الاستجابة بنشره بعد إجراء. بعض التعديلات 
والإضافات - لكي بقدم في صورة كتاب يستفيد منه جميع الباحثين وطلبة الدراسات 
العليا والمربيين والعاملين في مجال صعوبات التعلم. 

ولا كان علم النفس العصبي المعرفي هو ذلك العلم الذي يربط بين السلوك 
(متمثلاً في الجانب المعرفي) والجهاز العصبي المركزي (متمثلاً في وظائف 
النصفين الكرويين للمخ)» ونحن فى هذا الكتاب نتحدث عن فئة الأفراد ذوى 
صعوبات التعلم» فقد جاء هذا الكتاب ليتضمن العديد من الفصول تمثلت في: 
الفصل الأول: أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ. 
الفصل الثاني: صعوبات التعلم. 
الفصل الثالث: أنماط معالجة المعلومات وصعوبات التعلم. 
الفصل الرابع: المتفوقين ذوى صعوبات التعلم.. 


سد مقدہےة 


۹ —— 
الفصل الخامس:. البحث التطبيقي ونتائجه. 

وبعد فإنني اری لزاما على أن أتقدم بجزيل الشكر وعظيم التقدير والعرفان 
إلى كل من ساهم معي في إخراج هذا العمل المتواضع إلى حيز الوجود. 

وعرفانا منى بالجميل أتوجه بوافز شكري وعظيم امتناني إلى أستاذي الجليل 
الأستاذ الدكتور/ نبيل عيد رجب الزهار أستاذ علم النفس التربوي بكلية التربية 
بالإسماعيلية - جامعة قناة السويس» وغميد عمداء كليات التربية بجامعة قناة 
السويس وعميد كلية التربية - جامعة ٠‏ أكتوبر» وسفير المجلس الدولي لعلماء علم 
النفس في مصر» ورئيس مجلس إدارة الجمعية المصرية لعلم المراهقةء والذي 
سيظل سيادته علامة بارزة في مستقبلي العلمي» ففد فتح لي مكتبه ومكتبته وقبل 
ذلك قلبه وشملني بحسن رعايته وعظيم قلبه» ونقل إلى بتواضع العالم عصارة 
خبرته الكبيرة في مجال البحوث التربوية والنفسية بموضوعية هادئة وعلمية 
مترنة فكان استاذا مرشدا وناضحا أمیناً ذا صدر رحب وتواضع جم» وأعطائي 
من وقته وعلمه وجهده ما يجعلني عاجزاً عن أن أوفيه حقه» وقد حباني الله عز 
وجل بأن كنت وسأظل واحداً من تلاميذ مدرسته الشامخة وعلمه الغزير» ومهما 
قلت وشكرت فسوف تقف كلماتي عاجزة عن تصوير بياني مقصرة عن تسجيل 
عرفاني لسيادته وفاءً بحقه على واعترافا بفضله لدئ ... رعاه الله ووهبه الصحة 
والسعادة وطول العمر لينعم بخلقه الرفيع وعلمه النافع وإرشاده القويم. 

وبكل معاني الإجلال والتقدير والاعتراف بالفضل أتفدم بجزيل شكري وعظيم 
تقديري إلى أستاذتي الدكتورة/ نجلاء. عبد الله إبراهيم مدرس علم النفس التربوي 
بكلية التربية بالإسماعيلية - جامعة قناة السويس والتي شرفت بالتلمذة على يديهاء 
والتي كانت لتوجيهات سيادتها البناءة وآرائها السديدة خير معين لي» لذا أتضرع 
إلى الله سبحانه وتعالى أن يجزيها عنى خير الجزاء وأن يوفقها ويحقق لها كل ما 
ترجوه. 

أما أخي وأستاذي الدكتور/ طارق على محمود مدرس علم النفس التربوي 
بكلية التربية بالإسماعيلية - جامعة قناة السويس فلم ألمس منه إلا أدبا جما يبعث 
على الخجل» وعلماً ينم عن قريحة توشمت بعلم فياض» إذ كانت تخرج من فيه 
أرق الكلمات وهو يوجهني وأطيب العبارات وهو يناقشني» فهو أستاذي الذي ترفق 
بي في موضع جهلي ورفع عثرتي وشد الله به آزریء» فله من الشكر خالصه ومن 
اتقدير أعزه وأجمله وأكمله. 
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ولعلى أتوجه بالشكر الجزيل والتقدير الوفير إلى أستاذي العالم الجليل الأستاذ 
الدكتور/ محمود فتحي عكاشة أستاذ ورئيس قسم علم النفس التربوي وعميد كلية 
التربية بدمنهور الأسبق جامعة الإسكندرية والذي شرّفني وأسعدني رعايته لي 
فكان نعم الأستاذ ونعم العالم الجليل الذي يلجأ إليه طلاب العلم» فلسيادته منى أسمى 
آيات الشكر والتقدير» والله أسأل أن يجزيه عنى خير الجزاء. 

وإنه لمن دواعي سروري أن أتقدم بخالص شكري وتفديري إلى أستاذي 
الأستاذ الدكتور/ فوزي عزت على أستاذ علم النفس التربوي ورئيس قسم علم 
8 التربوي ووكيل كلية التربية بالسويس الأسبق - جامعة قناة السويس الذى 

يعشق الفيم التربوية فهو صاحب قلب كبير» وأخلاق طيبةء احتواني وغمرني 
a U A‏ أي باحث» رغم كثرة مشاغلهء 
فی فت ن كن و ر أقل .عاجرا حن لاء به اة م خا 
التقدير والعرفان. 

أما أستاذي ومعلمي العالم الجليل الأستاذ الدكتور/ أحمد أحمد عواد أستاذ علم 
النفس التربوي والتربية الخاصة ووكيل كلية التربية بالعريش لشئون الدراسات 
العليا والبحوث - جامعحة قناة السويس» ذلك الرجل الرائد والخبير في مجال 
صعوبات التعلم في مصر والعالم العربي» فلسيادته منى أسمى آيات الشكر 
والعرفان. 1 

كما أتقدم بخاص شكرى واحترامى وتقديرى إلى أستاذي ومعلمی وقدوتى 
العلمية الأستاذ الدكتور/ السيد عبد الحميد سليمان أستاذ علم نفس/ صعوبات التعلم 
المشارك بكليتي التربية بجامعتى حلوان والملك خالد بن عبد العزيز والخبير في 
مجال صعوبات التعلم في مصر والعالم العربي أيضاء والذي علمني وجعلني هتم 
بمجال صعوبات التعلم» فمهما أوتيت من فصاحة لسان وشدة بيان فلا أستطيع أن 
ااه ر من هه إذ امتدت يده نحوي بكل أئواع المساعدة والعون التي تفوق 
طاقة بشر إلا طاقة من شملهم أدب السماء ولفهم خلق العلماء وغمرهم حنان 
الآباءء وال إذ أدعوه مستخيرأ ومستجيرأً بكل مجرحة من دعاء وبكل محرجة من 
وشل أن يهبه الله سترا جميلاً في الدنيا والآخرة وأن يجزيه عنى خير الجزاء. 

وإنه لمن دواعي العرفان بالجميل أن أتقدم بخالص شكري واعتزازي إلى 

أستاذي الفاضل الدكتور/ عبد الناصر السيد عامر مدرس القياس والتقويم بقسم علم 
النفس التربوي بكلية التربية بالإسماعيلية - جامعة قناة السويس على دعمه الدائم 
ومؤازرته لي» جزاه الله عنى خير الجزاء وحفظه للعلم وطلابه. 


م مقدمة 


وإنه لمن دواعي العرفان بالجميل أيضاً أن أتقدم بخالص شكري وتقديري إلى 
كل أسانذتي الأجلاء الذين نتلمذت على يديهم وتعلمت منهم وأخص بالذكر منهم: 
أ.د/ جابر عبد الحمید» أ.د/ آمال صادق» أ.د/ سيد أحمد عثمان» أ.د/ صلاح مرادء 
آ.د/| على ماهر» أ.د/ عبد الوهاب كامل» أ.د/ مصرى حنورة» أ.د/ سلوى عبد الباقيء 
أ.د/ فتحي الزبات» أ.د/ إمام مصطفى» أ.د/ صلاح الدين الشريف» أ.د/ محمد الديب» 
أد/ السيد أبو شعیشع أد/ عبد الفتاح إإریس» أ.د/ عادل عبد اش آ.د/ سهير محفوظ 
أ.د/ عبد الباسط خضر» أ.د/ خيري المغازى» أ.د/ محمد رياض» أ.د/ جمال ثفاحة 
أ.د/ هشام الخولى» أ.د/ عبدالحميد رجيعةء أ.د/ السيد مطحنةء أ.د/ السيد صقرء 
د/ ابراهیم بغدادی» د/ صلاح عبد الل د/ ضیاء الدین عبدا لهادی» د/ أحمد كمالء 
د/ وليد خليفة» د/ مراد عيسى» د/ محمد النوبي» د/ محمد شعبان» د/ منتصر صلاح» 
د/ ماجد عتمان» د/ ربیع شعبان» د/ وليد أبو المعاطی» د/ أحمد عبدال د/ هويدا 
غنية» أ/ إبراهيم موسى (دليل)» أ/ جلال عفيفى» أ/ عبد الواحد فتحى» أ/ أحمد 
أبوالبهاء أ/ سعدية عبدالدايم» وأ/ زكى عزيز. على مد يد العون لي طوال فترة 
إعداد هذا العمل العلمى المتواضع» فجزاهم الله عنى خير الجزاء. 

كما يطيب لي أن أتقدم بخالص شكري وتقديري إلى إخوتى وأصدقائى: 
أ/ أحمذ نصر وحدال» محمد حمدى كبير» محمد حسن الجاويش وأحمد حسن 
الجاويش وأيمن والى ومحمد عمر ومحمد عطية على دعمهم الدائم لي فلهم منى 
كل الشكر والعرفان. 

كما أتقدم بجزيل الشكر والعرفان إلى الأخت الفاضلة الأستاذة/ سعدية محمود 
مصطفى سكرتيرة الجمعية المصرية للدراسات النفسية بقسم علم النفس التربوي 
بكلية التربية - جامعة عين شمس على كل ما قدمته لي من عون» كما يطيب لي 
أن أتقدم بخاص تقديري إلى الأخت الفاضلة الأستاذة/ كاميليا محمد طلحة سكرتيرة 
قسم علم النفس التربوي بكلية التربية - جامعة عين شمس وسكرنيرة اللجنة العلمية 
الدائمة لترقية الأساتذة المساعدين في علم النفس التربوي والصحة النفسية على ما 
قدمته لي من عون فجزاهما الله خير الجزاء. 

كما يطيب لي أن أنقدم بخالص شكري ونقديري واحترامي إلى عائلة 
عبدالواحد وإلى أسرتى: (أمى وأبى وأخوتى: عبدالعزيزء ناعسةء محمد) (وزوجة 
أخى: فاطمة وإبنها نصر) الذين تحملوا معي الكثير وشملوني برعايتهم وبركة 
دعائهم ورضاهم عنى مما كان له عظيم الأثر في إنجاز هذا العمل» فاللهم اجعلنى 
بارا بهم. 


وبعد فالله أسأل أن يكون هذا العمل عملا مقبولاً وأن أكون قد وفقت في تزويد 
المعرفسي» ذلك العلم الذي بدأ مجتمعنا العربي يدرك دوره وتأثيره الفعال في تنمية 
المجتمعات أفراداً وجماعات» فإن كنت قد وفقت فهذه منة من الله» وتوجيه 
أساتذتي» وإن كانت الأخرى فحسبي أنى وليد يحبوا على بساط البحث العلمي» 
وحسڊبي أيضا صدق المحاولةء فإني لا أدعى العصمة لنفسي» ولا اكتمال لعمليء 
فالكمال لله وحده» والعصمة لرسله الكرام» (إن أريد إلا الإصلاح ما استطعت وما 
توفيقي إلا بالل عليه توكلت وإليه أنيب) صدق الله العظيم. 


YY maman 


المؤّلذ 
سلیمان عبد الواحد یوسف 
التل الكبير - الإسماعيلية 
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الفصل الأول 
أماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


مغدم : 

نتيجة للنمو المتزايد في البحوث والدراسات النفسية التي أجريت في مجالات 
علم :النفس المخئلفةء تعددت وننوعت أساليب الدراسة ومجالاتهاء وظهر العديد من 
المفاهيم والاتجاهات التي تحاول أن تتخذ من بعض المنطلقات النظرية والتطبيفية 
أساساً لتقديم تفسيرات للسلوك الإنساني ودراسة الشخصية. 

ويرى كثير من الباحثين في مجال علم النفس المعرفي أن من الضروري عند 
تناول الوظائف المعرفية الأخذ في الاعتبار التطور المتنامي في دراسات علم 
النفس الفسيولوجى» حيث شهد مجال علم الأعصاب تطورا كبيرا وواكب ذلك 
اهتمام ملحوظ بدراسة العلاقة بين السلوك (متمثلا في الجانب المعرفي) والجهاز 
العصبي المركزي (متمثلا في وظائف النصفين الكرويين للمخ). 

وفي مجال أنماط معالجة المعلومات تحديدا فقد أدى التقدم الملحوظ في كل من 
علم النفس الفسيولوجى وكذلك الفسيولوجيا النفسية إلى تحديد الأماكن الخاصة 
بمراكز التحكم العليا بالقشرة المخيةء والتي كان من أهم نتائجها التوصل إلى أن 
كلا من النصف الكروي الأيمن والأيسر للمخ له نمطا في معالجة المعلومات 
يتميز به عن الآخر (أحمد الجوهري» 1۹۷¥: ۲) وقد تم تقسيم هذه الأنماط إلى 
نمط أيمن يختص بمعالجة وتجهيز المعلومات غير اللفظية التي تعتمد على 
التصور النصري المكاني والإدراك والقدرات الفقؤسيقية والرشومات والصورة 
ونمط أيسر يختص بمعالجة وتجهيز المعلومات اللفظية والقدرات التحليلية 
والتعبيرية والمنطقية والجدلية (فاروق عبد الفتاح» :۲٠٠٠٤‏ ۹۲) بالإضافة إلى 
النمط المتكامل الذي يتم فيه استخدام النصفين معا في معالجة وتجهيز المعلومات 
ومواجهة المشكلات. 

ويلعب نشاط نصفي المخ دوراً أساسياً في التعامل مع المعلومات ومعالجتها 
وتجهيزها وفي تكوين الأفكار واستدعاء المعارف ونفهم الأشياء وتحقيق نوع من 
التفكير المترابط السليم (محمد عباس» »)١١ :۲٠٠٠١‏ كما يمثل النصفان الكرويان 
الجزء الأكبر من تركيب المخ» لذلك فإنه من الأهمية بمكان عند دراسة أنماط 
معالجة المعلومات المرتبطة بنصفي المخ» أن نكون على دراية بكل من التركيب 


Yn 


المخ وصعوبات التعلم nar)‏ 
العام للجهاز العصبي بصفة عامةء والنصفين الكرويين للمخ بصفة خأصة»ء حتى 
يمكن للقارئ فهم وظيفة المخ ونصفيه الكرويين في عملية تجهيز ومعالجة معالجة 
المعلومات» وفيما يلي سوف نقدم فكرة موجزة عن ذلك. 


: نظرة عامة على الجهاز العصبى‎ -١ 

تعتبر الخلية العصبية بمثابة وحدة بناء الجهاز العصبي» وتختلف الخلايا 
العصبية في الشكل والحجم حسب الوظائف التي تؤديهاء ويتكون الجهاز العصبي 
من بلايين الخلايا العصبيةء ويوجد بين عظام الجمجمة التي تحيط بالمخ. 
(محمد عبدا لهادی» ۲۰۰۴۳: ۱۳۰-۱۲۹) 

ويعد المخ أكبر أجزاء الجهاز العصبي وأكثرها أهميةء حيث يلعب دورا 
بارزا في كثير من الوظائف النفسية والفسيولوجية والجوانب السلوكية المتعددة التي 
يقوم بها الإنسان» ويمكن توضيح مكونات الجهاز العضبي بالشكل التوضيحي 


التالي: 


(۱) مکونات الجهاز العصبي 


ويرتبط البحث في مجال أنماط معالجة المعلومات ارتباطاً مباشراً بالجهاز 
العصبي المركزي وبالتحديد بالنصفين الكرويين بالمخ» لذا فسوف نستعرض 
النصفين الكرويين بشيء من التفصيل. 


س أناط معالجحة المعلومات للنصفين الكرويين با مخ 
۲- النصفان الكروبان بالمخ : 

يمل المخ الإنساني أكبر عضو عصبي في الجسم ويملا فراغ الجمجمةء 
ويتركب من خلايا عصبية كثيرة الفروع» وألياف عصبية يرتبط بعضها ببحض 
بواسطة نسيج ضام من نوع خاص. ا 

فإذا نظرنا إلى المخ من أعلى نري شرخا عميقا يقسم المخ إلى نصفين متمائلين 
رتا يسميان النصفان الكرويان كءإءطمون"م[» ولكل نصف وظيفة مسنفلة. 
فالنصف الأيمن يتولى إدارة وتحريك النصف الأيسر من الجسم. أما النصف الأيسر 
فیتولى إدارة النصف الأيمن من الجسم (عبد الستار إبراهیم» رضوی إپراهيب :۲٠٠۳‏ 
1)/))» ولكل من النصفين الكرويين للمخ طريقته في توظيف القدرات العقلية 
وتفاعلها مع نمطه المفضل للتعلم والتفکیر. (آئور عبد الغفارء» ۲۰۰۲۳: ۲۷۲ - )۲۷٣‏ 

ويشغل النصفان الكرويان الجزء العلوي من فراغ العلبة المخية» وهما جسم 
كروي كبير يظهر بسطحه جزء عميق يقسمه إلى نصفي كرة انقساما غير تام. 
(راوية محمود» ۲۰۰۱: ۳۲) 

ويتكون نصفا كرة المخ كسائر أجزاء الجهاز العصبي من المادة الرمادية 
والمادة البيضاءء وتحوى المادة الرمادية الخلايا العصبية وتكون قريبة من 
السطح مكونه ما يسمى لحاء أو قشرة المخ» ويعزى إلى نموها العظيم في 
الإنسان تميزه عن غيره من الكائنات في الذكاء والقدرات والملكات العقلية. 
(أحمد عكاشة» )٤١ :٠٠٠٠١‏ 

وينقسم النصفان الكرويان إلى أربعة أقسام رئيسية تسمي الفصوص كعط10 
وتفصل بینهما شقوق وهی: 

الفص الجبهي ١٠٣۴ء‏ والجداري اهاءiاج۴»‏ والصدغي 0۲4مصع٣»‏ 
والخلفي أو القفوي ااام 0ء وهذه الفصوص ليست وحدات متمايزة ولكنها 
مناطق تشريحية يختص كل منها بوظائف محددة ولكنها متفاعلة ومتكاملة. 
(محمد حسانين» مجدي الشحات» )٥٥١ :۲٠٠۲‏ 


أ - الفص الجبهي ط0 :Fr٥٣٤41‏ 

وهو يلعب دورأ ذا أهمية خاصة في الأنشطة العقلية العليا مثل استنباط 
الخطط وتجهيز الذكريات» بالإضافة إلى إدراك بعض الأحاسيس وكذلك العواطف 
(سالم إمحمد» :۱۹۹١‏ ۱۸)» وتضيف أمل الذوة :۲٠٠۳(‏ ۳۷) أن الفص الجبهي 
يستخدم في التخطيط والتنفيذ والتحكم في الحركة. 


YA uaa 


المخ وصعوبات التعلم -— 


وتدل أبحاث کوجینس (46 : 2002 g8,‏ عCo)‏ على أن ثلف هذه المناططق 
وخاصة في النصف الكروي الأيسر يكون مضنربا لل فى عمليات التذكر 
والكلام والعمليات المعرفية. 


ب - الفص الجدار ي :Parictal Lobe‏ 

يشير فتحي الزيات (۱۹۹۸ ب: )٠١١ - ٠١١‏ إلى أن الفص الجداري 
يختص بتجهيز ومعالجة المعلومات الواردة عن طريق الحواس الجسدية كالجلد 
والعضلات» ويضيف جمال مثقال )۳١ :۲٠٠١(‏ أن التلف في الفص الجداري 
يؤدى إلى ضعف القدرة على التعرف على الأشياء عن طريق اللمس. 

ويذكر كليفيرى (259 : 2001 )٤14۷٥1,‏ أن الفص الجدارى يقوم بدور هام 


في الستكامل بين المثيرات البصرية واللمسية حيث يقوم بنقل وتركيب المثير من 


ج¬- الفص الصدèغي :Temporal Lobe‏ 
وهو فص المخ الجانبي الذي يقع أسفل فتحة سولفيوس ودا۷آلر؟ التي تساعد 
الجهاز السمعي في أدائه لوظيفته سیسالم» ۲۰۰۲: ۳۷۱)» ويذكر أحمد فائق 
:۲٠٠۳(‏ 1۳) أن الفص الصدغي به مناطق الترابط التي نتسمح بالتعرف على 

ا 


د - الفص الخلفي أو القفوي ١ط‏ اهاماء0: 

وهو مركز حاسة البصر حيث يستقبل الصور التي تلنقطها العين وتقوم 
بإدراكها ونقديرها وتقويمها (سامي عبد القوی» »)٠١ :۱۹۹١‏ وبما أن هذه 
اة م فن ن اا ا عا ما تدعى بالقشرة البصرية. 
(عبد الرحمن عدس» محي الدین توق› ۱۹۹۸: )٥٦‏ 

ويشير أحمد عكاشة )٠١ :٠٠٠١(‏ إلى أن الوظيفة الأساسية للفص الخلفي أو 
القفوى هي تحليل المثيرات البصرية لنترجم الرؤية وإصابة تلك المناطق قد يؤثر 
على طبيعة العمليات العقلية العليا. 

ومن تم فإن حدوث أي خلل في وظائف أحد هذه الفصوص الأربعة فان 
المعلومات التي تعالجها يمكن أن تصبح مشوشة وغير واضحة» وبالتالي فإن انتباه 


س أفاط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


الففرد سوف يصبح مضطربا مما يؤدى إلى اضطراب في الوظائف الادراكية 
والمعرفية والدراسية لدى المتعلم مما يؤدى إلى صعوبات في التعلم. 

ورغم أن نصفي المخ متشابهان إلى حد كبير من الناحية الشكليةء ولكنهما 
يخالفان بشكل جوهري في تركبيبهما ومن ثم في وظائفهماء فالنصف الأيمن من 
المخ يسيطر على حركة النصف الأيسر من الجسم»ء والنصف الأيسر من المخ 
يسيطر على حركة النصف الأيمن من الجسم. (سامي عبد القوى» )٠٤١ :۲٠٠١١‏ 

وبعد استعراض تركيب المخ ونصفيه الكروبين والفصوص الأربعة لكل 
نصسف» يطرح مؤلف الكتاب تساؤل وهو: هل مخ الإنسان يثكون من نصفين 
متمائلين» أُم مختلفين في الوظيفة؟ 

تشير الأدلة في أدبيات هذا المجال على أن المخ يتكون من نصفين غير 
متمائلين في الوظيفة وهذا ما سنوضحه في العنصر التالي. 
۳ وظائف النصفين الكروينن للم : 

أظهرت العديد من الدراسات التي قامت على كل من الأفراد العاديين وغير 
العاديين عدم التماثل بين نصفي المخ في الوظائف العقلية (محمد أُمین» ۱۹۹۸: 
»)٤‏ فالنصف الأيسر بُعرف بأنه لفظي تحليلي يهتم بالتفكير المنطقي والرياضي 
والسببي» أما النصف الكروي الأيمن فهو مركز الوظائف العقلية العليا الخاصة 
بالحدس والانفعال والإبداع واستخدام الخيال والمواد غير اللفظية المضورة 
والمركبة. (یوسف عبد الفتاح» )٤١ :۱۹۹۰٩‏ 

وإذا كان النصفان الكرويان بقومان بوظائف مختلفةء فليس من الإنصاف أن 
نقفول أنها وظائف مطلفة لكل منهاء فهناك وظائف يقوم بها أحد النصفين بصورة 
أفضل من النصف الآخر (محمود عكاشةء :۱۹۸١‏ ۹۷٤)ء‏ ويؤيد علماء نفس اللغة 
المحدثين وجهة النظر التي تقترح بأن نصفي كرتي المخ يخئلفان في نمط معالجة 
المعلومات الواردة للمخ» وأن نصف الكرة المخية الأيمن بقوم ببعض الإجراءات 
التي تختلف وتكمل الإجراءات التي يقوم بها نصف الكرة المخية الأيسر (فيصل 
الزرادء »)٠١١ :۱۹۹١‏ ويستخدم مفهوم السيطرة ء٥٣2١1٣٥(‏ للتعبير عن نقسيم 
العمل بين النصفين الكرويين للمخ. 

وفى هذا الإطار یذکر صلاح مراد (۱۹۸۸: ٥‏ - ۷) أن تورانس 
r4, 1981(‏ آ) قد وضع قائمة بوظائف النصفين الكروبين بناء على نتائج 
الدراسات السابقة في هذا المجال كالتالي: 


المخ وصعوبات التعلم س 
جدول (۱) 
وظائف النصفين الكرويين لتورانس (1981 (Trance,‏ 
بحث عر غير المؤكدة. | .١‏ |البحث عما هو مؤكد أو حقبقة. 
| االقكير لجسي ا اكير التي 
لتنبؤ عن طريق الحدس. توصل لننبؤات بطريقة منظمة. 
تعمل مع عدة ياء في رقت راد 
كتاج بطريقة لايق 
N A‏ ۸ 


عدم ذ ى وانضام ثي ٺي اتجريب. 


1١‏ |مشاهدة الشيء ثم محاولة القيام به | .١١‏ |سماع الشرح اللفظي وتنظيمه في خطوات. 
. |تذكر الحقائق المتعلمة مما يدور حوله. | .٠١‏ |تذكر الحقائق المتعلمة فقط. 
الداع وتسين هوات 


٥‏ ا 


طبع الأشياء اتر العلاقات بينها. 


1٦‏ شرح لمشاعر عن طريق اشر .١‏ |شرح المشاعر بلغة مباشزة وواضحة. 


۷ کر سرت رست ۷ اکر سلوی ی 
٠۸‏ یکر انیا رامیب |۸ اتسن شیا راآایب 
الاستماع للموسيقى أثناء القراءة. حب الهدوء أثئاء القراءة. 

|التعلم عن طريق العرض الأدائي. | .١١‏ |التعلم عن طريق الوصف اللفظي. 
لم تجریي عن طرق 15 


س أناط معالجحة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


وظائف النصف الكروي الأيمن للمخ وظائف النصف الكروي الأيسر للمخ 
١‏ |تركيب الأفكار. | .٠‏ إتحليل الأفكار. 


n ٠ » 1 ٤ 


الاستنباط السريع. استخدام الشيء المناسب الصحيح. 


|۳۸ قول وفعل الأشياء المرحة. عمل الأشياء المنطقية قولا وفعلا. 


هذا وقد قامت مکارثی وموریس (7 : 1994 )McCarthy & Mors,‏ بوضع 
قائمة بوظائف النصفين الكرويين تبعا لاختلاف أنماط معالجة المعلومات لدى 
المتعلمين في خمس مجموعات رئيسية كما في الجدول التالي: 


جدول (۲) 
وظائف النصفين الكرويين 


لمکارڻى وموريس )1994 (McCarthy & Morris,‏ 
نمط معالجة المعلومات الأيمن بالمخ نمط معالجة المعلومات الأيسر بالمخ 
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المخ وصعوبات التعلم ت 


كما تذكر إيمان خالد (Y-1 :٠٠٠٠(‏ أن هيرمان )1995 (Herrman,‏ قد 
وضع قائمة بخصائص كل نمط من أنماط معالجة المعلومات بناء على نتائج 
الأبحاث السابقةء وهو يوضح نمطي معالجة المعلومات الأيمن والأيسر ويقسم 
النمط الأيمن إلى جزأين أيمن علوي (0)ء أيمن سفلي (°)» بينما النمط الأيسر 
فيقسمه إلى أيسر علوي (4)ء أيسر سفلي (8) كما بلي: 


جدول (۳) 
خصائص كل نمط من أنماط معالجة المعلومات لهيرمان (1995 ,مه٣‏ ۲٣ه])‏ 
الأيمن العلوي (50) الأيسر العلوي (4) 

يتعلم من خلال: يتعلم من خلال: 
- الاعتماد على البدايات والأفكار الأولية. - اكتساب وتجميع الحقائق. 
- اكتشاف الاحتمالات. - التحليل المنطقي. 
- تکوین مفاهیم. - التفكير من خلال الأفكار والمعطيات. 
- تركيب المحتوى. - بناء الأمثلة. 


يتعلم من خلال: يتعلم من خلال: 

- الاستماع وتبادل الأفكار. - تنظيم وتركيب المحتوى. 
- تكامل الخبرات مع النفس. - تقبيم واختبار النظريات. 
- استغر اق المشاعر. - الممازشة. ` ` 

- النناغم والمحتوى. - تطبيق المحتوى. 


وهناك إشارة إلى وجود فروق في تفضيل أحد النصفين الكرويين على الآخر 
في عملية تجهيز ومعالجة المعلومات» فقد كشفت نتائج العديد من الدراسات في هذا 
المجال عن الوظائف العفلية المخنلفة لكلا من النصفين الكرويين #حسن علامء 
وظائف نصفي المخ ومن هذه الدراسات: دراسة السيد أبو شعيشع ,14ءAb0s1e4)‏ 


في معالجة المعلومات) في القدرات المكانيةء وتفوق ذوي اليد اليمنى (ذوي النمط 
الأيسر في معالجة المعلومات) في القدرات اللغوية» ويضيف موزر وفرح ۲ء02 )M‏ 
(732 :2000 ,۴4۲۸ & أن النصف الكروي الأيسر للمخ يختص بمعالجة وتجهيز 
المواد اللفظية. 


س أناط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


وقد توصل لافاش (218 :1991 ,1ء4۷4) إلى أن النصف الكروي الأيسر 

يعمل بكفاءة في عمليات الثفكير التحليلي والمنطقي» أما النصف الأيمن فيبدو أكثر 
كفاءة في العملياث التي نتطلب التفكير التصوري والحدسي والائفعالي. 

وتوصل هيليج (1994 ,عع!۲11) إلى سيادة النصف الأيسر في التعرف على 
المحتوى اللفظي الجمل المسموعة وفي أداء المهام المكائية الخطيةء بينما يسيطر 
النصف الأيمن في التعرف على نغمة الصوت والتمبيز بين الأصوات من خلال 
نغماتها وأداء المهام البصرية لتعبيرات الوجه. 

ويشير حمدي شاکر (۱۹۹°: (^Y‏ ن روبنزین ۱26۸٥طںR‏ قد دکر ن من 
وظائف النصف الكروي الأيمن للمخ القدرات المكائية والمصورة والتمييز الفني 
والاسنقفلال في العمل وفهم حركات الجسم والعاطفة في المجال الفني› ويضيف 
محمد الديب )٠١١ :۱۹۹١1(‏ المدخل التكاملي لحل المشكلات وتفسير النماذج 
المصورة المعقدة ويحتفظ بالنماذج المصورة كالتصميمات والرسومات الهندسية 
والقيام ببعض المهام الاسندلالية. ویوجز ممدوح صابر )٠۹٤ :۱۹۹٩(‏ بأنه غير 
لفظي كالنماذج الصوتية الغناء وسماع الموسيقى والتلحين والمظاهر الانفعالية 
الإبداعية وحركات العين اليسرى» ويضيف زكريا الشربينى ويسرَيّة صادق 
(© 6 أن لتشمت لاسن له رة اة المطرعات علي لتر ار ية أى 
معالجة أنواع مختلفة من المعلومات في آن واحد. 

ويرى مصري حنورة (۱۹۹۸: )۲٤۹‏ أن من وظأثف النصف الأيسر للمخ 
نشاطي التحليل والفهم» ویوجز عبد الرحمن عدس (۱۹۹۸: (١٠١‏ أنه يركز على 
مجالات مثل الكلام» والتجريد» والمنطق» والقراءةء. والرياضيات» ويضيف عمر. 
الخليفة :۲٠٠٠١(‏ ۳۷ - ۳۸) أن النصف الأيسر مسئول عن معالجة المعلومات 
بطرق منتاليةء وكذلك مسئول عن التذكر واللغة. 

ويضيف شيريدان (54 - 52 : 2001 ,١4ل1إء!S)‏ أن الأفراد المسيطر لديهم 
النصف الكروي الأيمن بتميزون بالطلاقة في الكتابة ويختاررن المجالات الإنسانية 
والكلاسيكية» بينما يختار الأفراد المسيطر لديهم النصف الكروي الأيسر المجالات 
الكمية والعملية. 

ومن العرض السابق يمكننا اسننتاج أن الدراسات والتحليلات حول وظيفة كل 
نصف من نصفي المخ الإنساني قد جاءت مثسقة على حد كبير» ويمكن اعتبار أن 
للمخ وظيفة مزدوجة إلى حد ما حيث يشمل نظامين فرعيين مخئلفين وظيفيا 
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المخ وصعوبات التعلم - 
في عملية معالجة وتجهيز المعلومات مما جعل البعض يعبر عن المخ: بالمخ 
الأيمن والمخ الأيسر. 

واستنادا على نتائج الدراسات المتعلقة بوظائف النصفين الكرويين بالمخ يرى 
مؤلف هذا الكتاب أن هناك انفاق بين نتائج البحوث الحديثة في علم الفس 
الفسيولوجى ونتائج بحوث علم النفس المعرفي والتي نشير جميعها إلى الفروق 
الأساسية في طريقة عمل كل من نصفي المخ الكرويين ولا تكمن فقط في نوع أو 
مضمون المعلومات المقدمة وإنما تمند لتشمل اختلافات في أنماط معالجة وتجهيز 
هذه المعلومات المقدمة حيث يختص كل نصف من نصفي المخ بنمط معالجة 
خاص» وذلك على عكس ما كان يعتقد في الماضي من أن النصف الأيسر للمخ هو 
النصف المسيطر فكل نصف من نصفى المخ ينفوق في بعض الوظائف وليس 
غيرهاء أما في الوقت الحالي وكما يشير برون وآخرون ; 1999 (Brown et al,‏ 
(17 فإن الأبحاث في مجال المخ الإنساني تتجه إلى و أنماط معالجة 
المعلومات المختلفة لدى المتعلمين لأن حدوث هذا التكامل بين نصفى المخ من 
شأنه الوصول لأفضل مستوى للتعلم وللأداء مع اختلاف المتعلمين أو 
مستويات الذكاء لديهم. ومن هنا تزداد الحاجة إلى البحث في تنمية النمط المتكامل 

من أنماط معالجة المعلومات وحدوث التكامل بين النصفين الكرويين للمخ. 
-٤‏ النظريات الخاصة يتفسير أماط محالجة المحلومات ٠:‏ 

المتتبع للنظريات التي قدمها الباحثون في إطار أنماط معالجة المعلومات 
بالنصفين الكرويين بالمخ» يلحظ تباينا واضحاً فيما بينها حول الافتراضات التي 
بنيت عليهاء فهناك نظريات ترى أن هناك تخصصا جزئياء وأخرى تفترض 
التخصص التام» واتجاه ثالث يرى أن هناك اشتراكاً بين النصفين الكرويين ويؤكد 
على الطبيعة التكاملية فيما بينهاء وفيما بلي عرض مبسط لأهم هذه النظريات: 


أ - النظرية البنائية: 
لعل من أشهر النظريات التي حاولت تفسير أنماط معالجة المعلومات أو 
السيطرة المخية متمثلة في التخصص الوظيفي لنصفي المخ هي النظرية البنائية وهي 
ترى أن الوظائف المختلفة يتم تجنيبها ل٥2:اهإعه.]‏ إلى أحد نصفي المخ بسبب 
طبيعة البناء الخاص بالجهاز العصبي. وتركز هذه النظرية على الفروق التشريحية 
بين نصفي المخ الموجودة منذ الميلاد كأساس لوجود فروق بينهما في الوظائف. 


س أنماط معالجحة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


mms YO 


فحسب هذه النظرية فإن الوظائف السيكولوجية ربما تتوضع 1264اة٥م1‏ داخل أحد 
نصفي المخ ثم يتم تجنيبها ل٥12اإ1.416‏ أي يختص بأدائها واحد من نصفي المخ 
(محمد مرسي» 1۱۹۹۹: »)٠١‏ فيتخصص نصف المخ الأيمن ويعمل بطريقة شمولية 
معتمدا على الحدس والخيال والصور الحسية» على حين يتخصص نضف المخ 
الأيسر ويعمل بطريقة منطقية استدلالية نتابعية. (مصري حنورق )٠٠٠١ :۲٠٠۳‏ 


ب- نظرية النزعة النتباهية: 

ترتكز هذه النظرية على افتراض أن هناك نزعة انتباهية لكلا النصفين 
الكرويين نحو الجانب العكسي من المجال البصري نتسبب في أسبقية الجانب 
الأيسر في معالجة المعلومات اللفظيةء وأسبقية للجانب الأيمن في معالجة 
المعلومات غير اللفظية. 

ولقد وجد ما يؤيد هذه النظرية - جزئياً - في دراسة: باريبيو وآخرون 
(1997 ,اa »)Baribeau et‏ عندما وجد أن سيطرة المجال البصري الأيمن أو 
الأيسر تتلاشى عندما يعرض على المفحوصين مهام متزامنة» وربما يعزى ذلك 
إلى أن النصف الكروي المعنى بمعالجة هذه المعلومات يكون محملا بعب»ء زائدء 
وعموما فإن هذه النظرية لم توضح كيفية تأثير العوامل الانتباهية في التخصص 
الوظيفي للنصفين الكرويين بالمخ» كما لم توضح عند أي حد تؤثر المهمة المتزامنة 
في النشاط وتصبح عبئًا زائدا على النصف الكروي للمخ. 


ج- النظرية التكاملية للنصفين الكرويين بالمخ: 

تفترض هذه النظرية أن هناك طبيعة تكاملية للنصفين الكرويين بالمخ» وأنهما 
لا يعملان بمعزل عن بعضهماء بل يعملان كمنظومة فائقة التكامل خاصة عند 
تقديم نمطين مختلفين من المعلومات ينوافق أي منها على نصف كروى محددء 
عندها يبحث توزيع لعبء التجهيز والمعالجة فيما بينهماء وببدو أن هذا الاتجاه 
التكاملمي أقرب إلى الواقعيةء بل إن التكامل الوظيفي للنصفين الكرويين للمخ ربما 
يكون واقعا لا محالة»ء ولذا يمكن القول أنه لا يوجد أداء مهما كان بسيطا نتاج 
نصف كروى واحداً بالمخ» بل يمكن القول أن أداء الفرد يغلب عليه بصفة عامة 
توظيف النصفين الكرويين الأيمن أو الأيسر للمخ. 

ویتفق کل من: کاسكى (1989 ,yع‌skئa€(«‏ جيوريٽ )1990 «Gueratte,‏ 
بیرسون (1991 ,0۸ء4rع۴)»‏ بیلجر (1993 ,إ1geء8)›‏ کويلتى )1999 )Quilty,‏ 
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المخ وصعوبات التعلم و 


مع هذا الاتجاه التكاملي حيث وجدوا أن العين رغم سيطرتها على المجال البصري 
الفككي فانا وسل المغار مات = ايشا - بطريقة غير مباشرة إلى النصف 
الكروي الآخر» ومن ثم ترفع إلى كلا النصفين الكرويين وتعالج معالجة مختلفة 
تبعا لنمط أي منهماء ولذا فإن أغلب الأفراد ربما يستجيبون للمواقف بتكامل 
عمليات النصفين الكرويين معا اعتمادا على مثغيرات المواقف المختلفة. 


: العلاقة يبن النصفين الكروبين والسلوك‎ ٥ 

يعتبر المخ البشرى أهم أجزاء الجهاز العصبي المركزي كما أنه عضو 
النشاط النفسي وعلى الأخص القشرة المخية بالنصفين الكرويين -W٥1آ"‏ 
Hemisphorَes‏ كذلك فإن الإنسان ببناء جهازه العصبي المعقد يمثل بلا جدال 
حامل المعلومات» والتي يتم تشغيلها من خلال أنظمة المخ حيث يتم ممارسة 
العمليات النفسية. ومما لاشل فيه أن البيئة الخارجية بجميع أبعادها الفيزيقية 
والاجتماعية تمثل المصدر الرئيسي للمعلومات ولذلك فإننا عند ممارسة أي نشاط 
نفسي سواء كان عفليا معرفيا أو مزاجيأ انفعالياً فإنما نقوم بتشغيل ما تم استقباله 
واختزاله وتنظيمه من معلومات بالمخ. 

والتربية كعملية سواء مقصودة أم غير مقصودة تمثل أهم الركائز الأساسية 
لتشكيل الشخصية الإنسانية ومن ثم كان لمحتوى المنهج دور خطير في تنظيم عمل 
الانصفين الكرويين بالمخ» على أساسن أن إدخال 'معلوقات محتوى المنهخ يتم من 
خلال التعلم والتدعيم. (عبد الوهاب کاملء )٠٠١ :۲٠٠٠٤‏ 

ويذكر صلاح مراد (1۱۹۸۹: )٩١‏ أنه إذا كانت هناك علاقة بين أنماط معالجة 
المعلومات - كما تعكسها وظائف النصفين الكرويين للمخ - التي يستخدمها الفرد 
وبين سلوكه وطريفقته في التعامل مع المعرفة والمعلومات وفى كيفية تعلمها 
والاحتفاظ بها وتنظيمها واستخدامها لحل المشكلات التي تواجهه»ء فإنه بناء على 
ذلك يمكن ملاحظة الفروق بين الأفراد في أنماطهم في التعامل مع المعرفة 
والمشكلات المعرفية والحياتية حيث يفضل بعضهم نمطا على آخر. 

ومع استمرار البحث حول التخصص الوظيفي للمخ الإنساني نجد أن المخ 
يتکون نشریحیا من نصفین کرویین أيمن وأيسر»ء ونصفا المخ متطابقان نشريحيا 
ولكنهما مختلفان وظبفيا: فالنصف الكروي الأيسر للمخ يسيطر على أنشطة وحركة 
الجزء الأيمن من الجسم» بينما النصف الكروي الأيمن للمخ يسيطر على الجزء 


الأيسر للجسم (محمد الديب» :۱۹۹١‏ 1۷)» وذلك راجع إلى تقاطع الحزم العصبية 
الممتدة عبر الجسم في طريقها من المخ وإليه. (مصطفی کامل» ۱۹۹۳: )١‏ 

وتذکر هويدا غنية (۲۰۰۲: )۲٤‏ أن جادس (sملله6)‏ عام ۱۹۹۳ قد أشار 
إلى أن المخ يتكون من تلاث مناطق هي (المخ الخلفي المخ الأوسط المخ 
الأمامي) ولكل منهم تركيبه ووظائفه الخاصة به. ويتكون بقية المخ من النصفين 
الكرويين "المخ الأيسر» المخ الأيمن". 

وهناك أيضا جسر عريض من الألياف العصبية يصل بين نصفى المخ 
ویعرف بالجسم الجاسیء.(مدحت مریدء ٠٤١ :۲٠۰٠٤‏ ) 

و وظيفة الجسم الجاسيء (الثفنى) هي تسهيل إمكانية تبادل المعلومات بين 
النصفين الكروبين للمخ وتسمح بالتكامل بينهما في بعض العملياتٽت ,إWoIfinge(‏ 
(32 : 1984ء كما أنه مسئول عن إقامة السيطرة المخية والكفاءة الطبيعية بالنسبة 
للقراءة والكتابة والحساب. (عبد الوهاب کامل» )۱١١۳ :۲٠٠۲‏ 

وأخيرأ فإن كثير من المرببين والباحثين يؤكدون على ترجمة نتائج أبحاث 
وظائف النصفين الكرويين للمخ إلى ممارسات تربويةء واستراتيجيات واضحة في 
صورة سلوكية؛ يمكن للقائمين على العملية التعليمية فهمها وتطبيقها أثناء عمليتي 
التعليم والتعلم من أجل تنمية نمط معالجة المعلومات المتكامل. 

٦‏ مفهوم أناط معالجة امعلومات 

نفك الإفان هخا ولحذا ال أن هذا المخ يتكون من نصفين كرويين يعالجان 
اا ر ن اا وقد شغل هذا الموضوع الكثير من الباحثين 
الذين كان هدفهم معرفة دور كل من النصفين الكرويين في العمليات العقلية 
ومعالجة وتجهيز المعلومات (سبيكة الخليفي» »)٠٠۹ :۱۹۹٤‏ حيث أن التفكير 
الإنساني يعتمد على أحد النصفين الكروبين للمخ (النمط الأيمن والنمط الأيسر) أو 
عليهما معا "النمط المتكامل". (عصام زيدان» كمال الإما )٠٤ :۲٠٠۲‏ 

ويتعامل. نصف الخ الأيسر مع المعلومات الشفهية والتحليلية والمجردة 
وال رة رار فة هي حن شال تف الخ ان ما م لمات 
الإبداعية والتذوقية والتشبيهية. (سبيكة الخليفي» )١۳ ٠٠٠١١‏ 

ويعزو الباحتون نمط المعالجة على التحليل المنطقي والمتسلسل المنظم 
فاط العف لكرري ااي ها تفرون الضف الكروي الاين مو لا 
عن نمط المعالجة القائم على الحدسية اللامنطقية ومن ثم يؤدى إلى التفكير 


المخ وصعوبات التعلم س 
ألا غد رع فم رة لاخداات كما زر شو ل عن اتراك 
الإبداعي وما شابه ذلك من أشكال الخبرة التي تخرج على حدود العقل المألوف. 
(محمد رفقي» ۱۹۸۲: )٠١۳‏ 

ورغم اختلاف الزوايا التي تناول منها الباحثون والعلماء الفروق الوظيفية بين 
نصفي المخ» فبعضهم تناول هذه الفروق من زاوية أنها تتعلق بالأمور اللفظيةء 
وبعضهم الآخر تناولها من ناحية الكيفية التي يتعامل بها كل نصف في معالجة 
المعلومات الواردة إليها إلا أن نتائج الدراسات سواء تلك التي تناولت فيها المرضى 
او اشتاضتا عاديين قد خلصت إلى تأكيد وجود فروق وظبفية بين نصفي المخ 
الأيمن والأيسر» وقد وأكب ذلك ظهور سلسلة من المفاهيم التي استخدمت في 
وصف العمليات التي يقوم بها المخ الأیمن والأیسر. (سالم محمد )٤ :۱۹۹٩‏ 

وفى هذا الإطار ظهر مفهوم أنماط معالجة المعلومlاث‏ ¬ڼInformati Style of‏ 
عcessinدP‏ مع بداية السبعينات من القرن الماضي» ويقصد به "استخدام أحد 
النصفين الكرويبين للمخ (الأيمن أو الأيسر) أو كليهما معأ (المتكامل) في العمليات 
العفلية الخاصة بمعالجة وتجهيز المعلومات' (سمية علي» سالم شماس» .)٠١١ :۱۹۹٩‏ 
ومنذ ذلك الحين استخدم هذا المفهوم. 

ويذكر محمود عكاشة :۱۹۹١(‏ ۲۲) أن أنماط معالجة المعلومات (الأيمن 
أو الأيسر أو المتكامل) يقصد بها 'الأسلوب الشائع لدى الفرد في التعامل 
مع المعلومات وذلك من خلال تحديد النضف الكروي المسيظر لذيه: قفي 
حالة سيطرة النصف الأيسر لدى الفرد يوصف بأنه من النوع الذي يفضل 
النمط الأيسر في معالجة المعلومات» ونفس الشيء بالنسبة للنمط الأيمن» وبناء على 
ذلك يوجد لدينا نمطان شائعان في معالجة المعلومات هما النمط الأيمن والنمط 
الأيسر» وفي حالة عدم سيطرة أي من النصفين الكرويين لدى الفرد يقال أنه 
متکامل. 

ومن ناحية أخرى فقد ارتبط بمفهوم أنماط معالجة المعلوهات اه عار)؟ 
]nformation Processing‏ مفا ھم أخر ى هي أشبه بالمرادف له ومتطابقة معه 
وهي: مفهوم أنماط التعلم والثفكير of Learning and Thinking‏ eاSty›‏ مفھوم 
أنماط السيطرة المخية عار)؟ رإاإامامءHemi‏ مفهوم أنماط السيادة النصفية للمخء 
مفهوم سيطرة نصفي المخ» مفهوم النشاط نصفي المخ» مفهوم السيادة الجانبيةء 
ومفهوم التخصص نصف الكروي للمخ. 


س فاط معالجحة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


۹-—— 
۷ أساليب وطرق دراسة أماط معالجة المعلومات : 

شهدت الفترة الممتدة من الستينيات من القرن الماضي وحتى الآن تزايد 
الاهتمام بالأنشطة العقلية والوظائف النفسية التي يقوم بها النصفان الكرويان بالمخ 
والفروق في أدائهماء وظهر العديد من الأساليب والطرق التي يحاول الباحثون من 
خلالها كشف وسبر أغوار وثنايا المخ الإنساني ونشاطه وتفاعله مع البيئة من حوله 
والاستفادة من ذلك في محاولة فهم السلوك وتفسيره. 

ولقد تعددت وتنوعت الأساليب والطرق التي استخدمها العلماء في دراسة المخ 
بصورة عامة وعدم التماثل بين النصفين الكرويين بالمخ (أنماط معالجة المعلومات) 
بشكل خاص» وعلافة ذلك بالنشاط والسلوك الإنساني. 


وقيما ببلي عرضا لهم هذه الطرق والأساليب وأكثرها شبوعاً: 
أ - أسلوب استئصال بعض أجزاء iنمخ :Cerebral Ablations‏ 

وفي هذا الأسلوب يتم دراسة السلوك بعد إزالة جزء من المخ أو تلفهء وهذا 
الأسلوب يستخدم بشكل متعمد مع الحيوائات التي تخضع لمثل هذه التجارب»› 
وتعتبر عملية الاستئتصال أسهل الطرق للحصول على معلومات تتعلق بوظيفة 
العضو أو الجزء الذي تم استئصاله. (السید آبو شعیشع» ۱۹۹۸: ۳) 


ب - التجارب السلوكية على الأفراد الاين Behavioural Experiments on‏ 
normal Subjects‏ : 

وتشمل التجارب السلوكية على الأفراد العاديين ثلاثة طرق أو أساليب محددة 
نوجزها في التالي: ) 
-١‏ طريقة الاستماع الڎliئأy :Dichotic Listening‏ 

يشير هاهن 8a1"‏ إلى أن هذه الطريقة تستخدم لدراسة أنماط معالجة 
العر ات عد الراك الغادين وتتكمن: يها مر انا عضن الشر ات اة 
لكل من الأذنين» وقد كشفت هذه الطريقة عن تفوق الأذن اليمنى بالنسبة التعرف 
على الأرقام والكلمات» في حين أن الأذن اليسرى نتميز في E‏ 
وكذلك بعض الأصوات البيئيةء مما أدى إلى الاعتقاد في أن كلا من النصفين 
الأيسر والأيمن قد يتخصصان في التعامل مع المثيرات اللفظية وغير اللفظية على 
الترتیب. (أحمد الجوهري» ۱۹۹۷: )٩۳‏ 


0 


المخ وصعوبات التعلم س 
-١‏ طريقة العرض الثنائي للمثيرات iلبصرA :Visual Perceptual Assy metry‏ 
يشير هاهن "141 إلى أن هذه الطريقة يتم فيها تقديم المثيرات في نصف 
المجال البصري.(386 :1987 (Hahn,‏ 
۳- أسلوب حركة العينù‏ الجlنبي :Lateral Eye Movement‏ 
وهو من الأساليب التي تستخدم أيضاًء أثناء قيام الأشخاص بحل أنواع مخئلفة 
مسن المشكلات وذلك لكي يتبينوا ما إذا كان نظرهم موجها لجانب دون الآخرء 
وذلك على أساس أن كل نصف كروي يتحكم في إمكانية التوجه إلى الجهة الأخرى 
وبالتالي فإن تنشيط أحد النصفين الكرويين يحول اتجاه النظر إلى الجهة المقابلة. 
(Ruben et al., 1976: 122)‏ 


ج- الأساليب والطرق lلسيكومتري :Psychometric Method‏ 

وهناك أساليب وطرق أخرى جديدة ابتكرها بعض العلماء بعد أن تزايد 
الاهتمام منذ الستينيات من القرن الماضي بدراسة الأنشطة العقلية والوظائف 
النفسية التي يقوم بها المخ البشري» وتراكم قدر هائل من عدم التماثل بين أداء 
النصفين الكرويين بالمخ أتجه بعض العلماء إلى بناء. وتصميم مقاييس لفظية نقيس 
أنماط معالجة المعلومات المرتبطة بوظائف نصفي المخ لدى الأفراد (النمط الأيمن 

النمط الأيسر النمط المتكامل) تعتمد على التقدير الذاتي وتستند على نتائج 
البحوث والدراسات السابقة في هذا المجال. ويمكن تطبيقها بشكل جماعي وسهلة 
الاستخدام والتصحيح» ومنها ما يلي: 
-١‏ مقياس تورانس واخرون .|4 ¢ :Torrance‏ 

قام توارنس وآخرون |ھ e‏ ۵/۴" من عام ۱۹۷۸ بوضع عدة صور 
لمقياس أنماط التعلم والتفكير بناء على نتائج البحوث المتعلفقة بوظائف النصفين 
الكرويين» ومن هذه الصور: الصورة (أ) عام ٠۹۷۸‏ والتي نقلها إلى العربية 
صلاح مراد ومحمد مصطفی (۱۹۸۲)» والصورة (ب ب) للأطفال ۱۹۷۹ ونقلها إلى 
العربية عماد عبد المسيح (۱۹۸۸)» Ea EL‏ ج) للشباب والکبار ٠۹۸۸‏ 
ونقلها إلى العربية صلاح مراد (۱۹۸۸)» وهي نتكون من (۲۸) زوج من 
العبارات»ء كل عبارة تمثل وظيفة لأحد النصفين الكروبين بالمخ. 

وقد قام هاشم علي (۱۹۸۸) بترجمة هذا المفياس والتحقق من صدقة وثباتة 
على البيئة العربية أيضا ولكن تحت اسم استفتاء تورائس لأنماط معالجة 


س أناط معالجحة المعلومات للنصفين الكروين بالمخ 


المعلومات» كما أن لهذا المقياس ترجمة أخرى (غير منشورة) قام بها عبد الله 
سلیمان بدون تاریخ. 
۲ - مقياس التفضيلات السلوكية لهاشم وحنذورة :)۱۹۸٩(‏ 

وهو یتکون من (۲۸) عبارة كل عبارة بها (۳) بدائلء بديل للنمط الأيسر 
وبديل للنمط الأيمن والبديل الثالث للنمط المتكامل. (عبد الله هاشم» مصري حنورة 
(\or :۱3۸۹‏ 
۳- مقیاس ياشيموكز وآخرون )1990 :)Yachimwics et al,‏ 

ويتكون من )٥١(‏ عبارة ذو (۳) بدائلء بديل للنمط الأيسر وبديل النمط 
الأيمن والبديل الثالث للنمط المتکامل. (محمد آمین» ۱۹۹۸: )٠١‏ 
٤‏ - مقياس هيرمان )1996 :(Herrman,‏ 

وهو يتكون من )٠٠١(‏ فقرة ويحتوي على قاموس للمصطلحات في أول 
المقياس» وقد صمم لقياس وظيفة المخ بناء على مفهوم الأربعة أجزاء الذي وضعه 
ند هيرمان ۲1۲۳۵۸ 4 حيث يتكون المخ من نصف المخ الأيسر (۸) + 
نصف الجهاز الطرفي الأيسر (8)» نصف المخ الأيمن (0) + نصف الجهاز 
الطرفي الأيمن )٤(‏ كما تتضح من الشكل المقابل. (محمد أمین» ۱۹۹۸: )٠١‏ 


شكل (۲) تقسيم أنماط معالجة المعلومات الذي وضعه ند هيرمان 


وهذا المقياس يتم تصحيحه بالكمبيوتر عن طريق مجموعة ند هيرمان 
Ned Herrman‏ العالمية»ء أن المقياس طويل نسبيا )٠١(‏ فققرة» وضع 
المصطلحات في أول المقياس يؤدى لصعوبة استجابة الطلاب عليه. 


۳۲ a 


المخ وصعوبات التعلم س 
-٥‏ مقياس مسح معالجة المعلومات الإنساني لتورانس وتاجارت» تاجارات 
)Torrance & Taggart and Taggart, 2000)‏ (محمد أمين› (Nt YF‏ 

ومما سبق نلاحظ أن هناك أساليب وطرق جديدة ابتكرها بعض العلماء في 
الفترة الأخيرة يمكن استخدامها لدراسة النصفين الكروبين ولتقدير الحالة الوظيفية 
للأفراد بشكل جماعي يعتمد على التقدير الذاتي للمفحوص. 


۸- العملية التعليمية وتنمية نمط معالجة المعلومات الأيسر لدى العاديين والنمط الأسن 
لذوى صعوبات التعلم وا منفوقين ذوى صعوبات النعلم : 

التعلم هو وظبفة المخ» ولذا يجب أن تركز البرامج والمناهج الدراسية على 
تنمية الاستعدادات والقدرات العقلية للمتعلمين بيد أن النظام التعليمي السائد في 
معظم مدارسنا بأهدافه» ومناهجه الدراسية وطرقه التدريسيةء وأنشطته التعليمية 
التي يتعرض لها المتعلم يمكن التسليم بأنه مساند لثقافة المخ الأيسرء حيث يرى كل 
من سامبلز (1975 ,sعامS4۳)»‏ هنتر (1976 ,اعام8u)»‏ ورینولدس وتورانس 
Torrance, 1978(‏ & dsاynoعR)»‏ صلاح مراد وآخرون (۱۹۸۲)» رجینا 
(1984 ,gi2عRe)»‏ محمود عکاشة »)۱۹۸٦(‏ جریفینو (1988 ,۸0۷Wع۷ع6)»‏ أنور 
عبد الغفار (۱۹۹۱)» عفاف عرابي (۱۹۹۲)» مصطفی کامل (۱۹۹۳)» هليج 
وآخرون (1994 ,اھ e‏ عع:اا86)» ممدوح صابر (٩۱۹۹)ء‏ أحمد الجوهري (۱۹۹۷)› 
محمد عبد السميع وآخرون )۱۹۹۸( > هويدا غنية (۲۰۰۲)» محمد امین »)۲٠۰٠۰۳(‏ 
أن مغ دار سا نعم نضا ودا فط م المخ وتهمل النصف الآخر» حيث أن 
استراتيجيات التدريس بالمدارس الحالية تعمل على ننمية النصف الكروي الأيسر فقط 
وتك شن خا ر كر الاطة التعليمية على اللغة والتفكير المنطقي والرياضي 
والسببي. 

وفى ذلك يذكر سليمان عبد الواحد (١١١ :٠٠٠٠(‏ أن الدراسات والبحوث 
السابقة توصلت إلى أن برامج ومناهج التعليم المتضمنة في الأنظمة التعليمية التي 
ينتمي إليها المتعلمين تعتمد على الأساليب القائمة على الأنشطة التحليلية واللفظية 
والعددية والمنطقية» وجميعها من وظائف النصف الكروي الأيسر للمخ» وأن 
العمليات العقلية وتجهيز المعلومات تنشط في ظل تلك الوظائف» مما دعا البعض 
إلى وصف المدرسة بأنها مؤسسة تعليمية يسارية العقل تركز على ننمية الثفكير 
التحليلي والمنطقي والخطى والمتتابع في مقابل التفكير الكلى والحدسي والفنى 
والمتزامن» وبالتالي فالمتعلمين الذين يعالجون المعلومات بطريقة تعتمد على 


سس اط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


وظائف نصف المخ الأيمن سوف يكونون في خطر وليس لديهم القدرة على التعلم 
وتعتبر المدرسة الحالية مكان إحباط وفشل لهم. 

ومن هنا ننشأً لديهم صعوبات في تعلم العلوم حيث تشير الدراسات في التراث 
السيكولوجي والتربوي بأن النظم والأنشطة التعليمية والمناهج وطرق الندريس 
تركز على الأنشطة التي تسئلزم عمل نصف المخ الأيسر» وبالتالي فإن المثخلمين 
الذين يسيطر لديهم نصف المخ الأيمن لم يكن أدائهم جيدأ في مدارسنا ولديهم 
إحباط وفشل وصعوبات في التعلم. 

وفى هذا الصدد فقد أكدت نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت 
أنماط معالجة المعلومات لدى الأفراد ذوى صعوبات التعلم أن النمط المسيطر لديهم 
هو النمط الأيمن في معالجة المعلومات وقد يرجع السبب في ذلك إلى وجودهم في 
وسط تعليمي قائم على وظائف نصف المخ الأيسر» ومن هذه الدراسات: دراسة 
شانون وريس (1982 »)Shann 0” & Rice,‏ بیكر وآخرون (Bakker et al,‏ 
(1990» مورسن (1990 ,s07اMorr))›‏ ماسيوتو وآخرون )1994 (Masutto et al,‏ 
> كابرز )1997 «Kappes,‏ زيرا| )1997 (Aloyzy-Zera, ارڍزj Jزjıلl «(Zera,‏ 
(2001» جوجينج وآخرون (2001 «(GuolJing et al,‏ بور )2002 «(Bauer,‏ 
هويدا غنية »)۲٠٠۲(‏ وسليمان عبد الوأحد ١ ٠٥(‏ 

كما خلصت نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت أنماط معالجة 
المعلومات لدى الأفراد المتفوقين عقليا أن النمط المسيطر لديهم هو النمط الأيمن في 
معالجة المعلومات» ومن هذه الدراسات: دراسة تورانس ومراد & (Torrance‏ 
»Mourad, 1979(‏ سترلنج وتايلور (1980 ,orاayے‏ 1 & ng‏ 1اSter)›‏ تورانس 
rane, 1982(‏ ا)› تورانس وفریزر (1983 ›)rorr ace & Frasier,‏ شینج يانچ 
لي (1986 »)Sheng Ying ii,‏ نبیه إسماعیل (۱۹۸۷)ء حمدي شاکر (۱۹۹۱)» 
مریم العلي »)۱۹۹٩(‏ ممدوح صابر »)۱۹۹٩(‏ کروس (2003 ,sیه)).‏ 

وبناء على ما تقدم يرى مؤلف هذا الكتاب أن هؤلاء الأفراد ذوى صعوبات 
التعلم والذين يسيطر لديهم النمط الأيمن في معالجة المعلومات يعانون من مشكلات 
في التعلم أثثاء دراستهم» وقد يرجع السبب في ذلك إلى تفضيلهم لنمط معين في 
معالجة المعلومات يعتمد على وظائف نصف المخ الأيمن والذي لا يتناسب مع 
النظم التعليمية والمناهج التي تعتمد على وظائف نصف المخ الأيسر» وبالتالي فإذا 
أردنا رفع كفاءة التعلم في الفصل الدراسي فنحن في حاجة ماسة إلى نقديم برامج 
خاصة بتنمية النمط المتكامل في معالجة المعلومات لدى فئتي ذوى صعوبات 


کے ی ۳¢ 


الخ وصعوبات التعلم — 


التعلم» والمنفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم بنظم التعليم الحالية بمصر ولا 
نقتصر مثيرات التنشيط العقلي على نصف المخ فقط (النصف الأيسر) حتى يتمكن 
هؤلاء الأفراد من مسايرة زملائهم في الفصل الدراسي العادي» والتغلب على 
بعمض صعوبات التعلم الموجودة لديهم أو التخفيف من حدتها وتحسين أدائهم 
الدراسي ومساعدتهم على النجاح والتحصيل بشكل أفضل مما يعود بالنفع على 
المتعلمين وعلى المجتمع فيما بعد من نقدم بجهود وقوى بشرية متكاملة لديها الفكر 
الأصيل والتحليل والمنطق والتفوق والإبداع في وقت واحد. 
-٩‏ النظرة التكاملية لوظائف النصفين الكرويين بالمخ : 

رغم ما ساد في كثير من الأدبيات التي ذكرناها من حيث فكرة النمط المسيطر 
في معالجة المعلومات بالنصفين الكرويين بالمخ فإن العلماء يميلون رغم ذلك إلى 
رؤية التكامل بين نصفى المخ أكثر من رويتهم لسيطرة أحدهما على الآخر. 

وفی هذا الصدد يشير وجیه محجوب (۲۰۰۲: (٠۳۳‏ إلى أنه على الرغم من 
أن كل من نصفى المخ له وظائف خاصة إلا أن نصفى المخ مرتبطين بنقطة التقاء 
وهناك علاقة وظيفية متقاربة وأن نشاطات نصفى المخ ليست قاصرة على نصف 
کروی واحد بالمخ بل إن بينها تكامل. 

وتذكر فوقية زرضوان ٠٤ :۲٠٠٤(‏ - ۸۸) أنه تم اكتشاف حقيقة أن بعض 
التركيبات والمناطق .والعمليات المختلفة التي تحدث في المخ تشترك في أداء 
وظائف معرفبة معينةء وأن جازينجا 4ع"64221 لم ينفق مع تأكيد أستاذه سبيرى 
على أن كل من النصفين الكرويين يقومان بأداء وظيفتهما بشكل مستفقل ومنفصل 
فاا حن الان إن جازينجا 6# لل مقف فكرة أن التين 
الكرويين يكمل كل منهما دور الآخر. 

ولما كانت تنمية واستثمار جميع إمكانات المتعلم العقلية من أهم ما تهدف إليه 
التربيةء لذلك يجب مراعاة تنمية وظائف المخ بصورة متكاملةء فلا يجب أن تركز 
البرامج التعليمية التي نقدم للمتعلم على أنشطة ووظائف نصف كروى معين دون 
الآخر وبذلك يمكن تربية المتعلم بصورة تمكنه من استخدام النصف الكروي الملائم 
للمشكلة التي تصادفه. لذلك يجب تزويد البرامج التعليمية التي تقدم للمتعلمين 
بأنشطة ووسائل تسمح بتنمية النمط المتكامل في معالجة المعلومات أي الجمع بين 
أنشطة ووظائف النصفين الكرويين معا وبذلك تتم معالجة المعلومات بصورة 
متكاملة أثناء العملية التعليمية داخل الفصل الدراسي باستخدام المخ ككل. 


سس اناط معالحة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


mas "0 


وفى إطار الاتجاه الذي يؤكد على أهمية التكامل بين وظائف النصفين 
الكرويين والوظيفة الدينامية للمخ يصبح التكامل بين نصفى المخ كفكرة أكثر قبولاً 
من فكرة سيطرة أحد نصفى المخ» فعلى الرغم من التخصص الوظيفي لكل من 
نصفى المخ الكرويينء وكذلك نمط معالجة المعلومات» إلا أن المعلومات البحثية 
تدعم الفكرة القائلة بأن تلك الوظائف ليست قاصرة على نصف كروى واحد بالمخ» 
وات ف لافار ی ان كد مهما لن بالترررة أن يل بو رة م 
حيث يمكن للفرد أن يستفيد من النمط المتكامل في معالجة المعلومات التي يقوم بها 
كل نصف ويتيح ذلك للفرد قدرا أكبر من فهم وإمكانية التعلم من الموقف الذي يبدا 
المخ في معالجة المعلومات المتصلة ب126(.4 : 1996 (Ilacoboni & Zaidel,‏ 

ويذكر نبيل صادق )١١١ :۱۹۹١(‏ أن داس ء54 قد أشار إلى أنه تتكامل 
المعلومات من خلال أنشطة معقدة تحدث للمعلومات (المثيرات) المقدمة كنظام 
دیناميکي ۀ في المخ الإنساني في منطقة اللحاء وترتبط بعضها البعض في منطقة 
تسمى مناطق التراكب وأن هذا التكوين المعقد هما نمطين: نمط معالجة المعلومات 
المنتتابع ونمط معالجة المعلومات المتزامن. 

ويؤكد لطفي عبد الباسط )۳١١ :۲٠٠١(‏ على حاجتنا إلى التكامل الوظيفي 
لانصفين الكرويين بالمخ إذ أن الاإهتمام بالنمط المتكامل من أنماط معالجة 
المعلومات يجعل المتعلم على وعى بالاستراتيجيات النوعية لكلا النصفين الكرويين 
يوظف أي منهما تبعاً لمتغبرات الموقف. 

وفى إطار النظرة التكاملية لوظائف النصفين الكرويين بالمخ أيضاً - يذكر 
سامېلز (25 :1975 (Samples,‏ أن فاعلية التربية تأتى من..الالتزام الكامل بننمية 
وظائف نصفى المخ معاأء لأن معظم أنشطة حياتنا تتطلب كلا من نصفى المخ معاء 
بينما التربية تركز على وظائف نصف المخ الأيسر. 

ويؤكد كلارك وستار (33 :1991 Sa,‏ & )اوا٤)‏ على آنه يجب قدر الإمكان 
أن نعمل على تشغيل المخ كله في حالة تعلم موضوعات كل المواد الدراسيةء وذلك 
بإدخال أنشطة كل من النصف الكروي الأيمن والأيسر معا في عملية التعلم. 

وفى هذا الصدد تذكر نادية سليمان )٠٠١۹ :۲٠٠٤(‏ أن المخ يعمل بشكل كلى 
وخا مل طا ن أو بنمط أيسر» ولكن المخ يكون في أحسن حالته عندما 
يعمل بالنمط المتكامل الذي يتشعب فيه المخ ليساوى ويربط بين عمليات نصفى 
المخ الأيمن والأيسر معا. 


mann 


اللخ وصعوبات التعلم س 
ويرى مؤلف هذا الكتاب أن هناك العديد من الأمثلة التي تؤكد على أن 
السيطرة لا تكون مطلفة لأحد النصفين الكرويين دون الآخر وتؤيد الاتجاه التكاملي 

لوظائف المخ الإنساني كالتالي: 

-١‏ الأفراد يمكنهم أن يقوموا بأداء أكثر من عمل في آن واحد» فعلى سبيل المثال 
أثشناء قيادة السيارة ينظر السائق إلى الطريق وفى نفس الوقت يضغط على 
القابض "لدبرياج" ويحرك عصا تغيير السر عات "عصا الفتيس" وهنا لابد 
أن يشترك كلا النصفين الكرويين معا (التكامل). 

1“ نجد البعض يستخدم كلا اليدين اليمنى واليسرى بنفس المهارة. ومن يستخدم 
لن ف بيد اة الرئ عضن ال رظانت : فالفرة 1 كانت يذه اليم 
هي المسيطرة فسيقبض على سماعة التليفون في غالب الأحيان بيده اليسرى 
وأا ا ادغ اا اس ع ارك مه الف وة لكا و 
الملاحظات التي قد بتطلبها هذا الاتصال التليفوني. 

شه المر كة تطح ذاقنا تضاف كد لفن الكر ون فد ر اة 
الروايات الخيالية نتطلب التحليلء والتركيب» وتكوين صورة خيالية ومعايشة 
الانفعالات. بالإضافة إلى أنشطة أخرى. 

-٤‏ يحتاج التحصيل الدراسي في العلوم إلى وظائف النصفين الكرويين للمخ معاء 

حيث أشار فؤاد أبوحطب (۱۹۸۲: )٤۰۷-٤٠٥‏ إلى أن التحصيل في العلوم 
كات ارات العلوم والتي تتضمن عاملا عاما وعوامل لفظية وأستدلالية 
(وظائف النصف الكروأي الأيسر) وأبضا تتطلت غاملا مكافا ورآخر میكانكا 
(وظائف النصف الكروي الأيمن). فالثلميذ في مادة العلوم يقوم بوضع 
الشريحة مثل الخميرة أو الطحالب تحت الميكروسكوب ويضبطها بيده ويراها 
بعينه كل هذا في نفس الوقت. 


أ - أمثلة في مجال حل المشكلات: 

يشير سامبلز (22 - 21 : 1975 ,وءامصه؟) إلى أن التلاميذ يواجهون المشكلة 
بداية بالنصف الكروي الأيمن فيستخدمون المشابهات ويمارسون التفكير الحدسي 
في محاولة الكشف عن الحلول المحتملةء حتى إذا ما ظهر أمامهم سؤال يتعلق بأحد 
هذه الحلول فإنهم يعودون مرة أخرى إلى استخدام النمط الرقمي الخطى بالنصف 
الكروي الأيسر من المخ مسترجعين في ذلك سلسلة من العلاقات المنطقية بين 
المتغيرات المتضمنة في المشكلة. 


س أناط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


وقد افترض کل من تورانس ومراد (1978 ce & Murad,‏ 4٣٣٥آ)‏ أن الفكرة 
المبتكرة تولد في النصف الكروي الأيمن ثم بعد ذلك يتناوله النصف الكروي 
الأيسر بالدراسة والتقييم حتى يضعها في صورتها النهائية. 

وفى هذا الصدد يؤكد كاتز (254 , 1978 ;zاه&)‏ على أن الجزء الإدراكى من 
المشكلة يتم بمشاركة واضحة من النصف الكروي الأيمن» في حين أن التعديلات 
المنطقية والاتصالات اللغوية لهذا الإدراك نتم عن طريق العمليات التي يشترك 
فيها النصف الكروي الأيسر. 

ويضيف جوان (40 :1979 )6٠«2”,‏ أن النصف الكروي الأيمن بما يمتلك 
من قدرة على التخمين وإعطاء الفروض يمكنه أن يطرق أبواب الحلول؛ والتي 
بالطبع يمكن أن تخضع بعد ذلك للتحليل والتقييم وفقاً للمنطق الذي هو من وظائف 
النصف الكروي الأيسر. 


ب- أمثلة في المجال الوجداني (الانفعالي): 

يشير کل من إیزارد وآخرون (326-331 :1984 ,اج e‏ dاa[])‏ إلى أنه توجد 
ذز اسنات تشين إلى .أن كلا من التضفين يلان ذورا هاما في عملية الائفعال» وتبين 
النتائج المستمدة من هذه الدراسات أن هذه الوظائف الائفعالية تختص بها الفصوص 
الأمامية من القشرة المخيةء هناك أدلة على أن المنطقة اليمنى تختص 
بالانفعالات السالبة» في حين أن المنطقة الأمامية اليسرى تختص بالائفعالات 
الموجبة. 


ج- أمثلة في مجال الابتكار: 

في هذا الصدد يشير هينيس (223-225 ,1991 ,65" 11]) إلى أته وفقا لما هو 
معروف عن ارتباط النصف الكروي الأيمن بالخصائص الإبتكاريةء فإن الإصابة 
في النصف الكروي الأيسر يجب ألا تؤدى إلى التقليل من الإبذكاريةء بغض النظر 
عن نوعيتها (موسیقی - رسم - شعر ... إلخ) إلا أنه في مجال الموسيقى قد 
أوضحت دراسة دويتش ۸ءء أن القدرات الموسيقية عبارة عن مزيج معقد من 
المراكز العضبية القادرة على إنجاز عمليات نوعية» بعضها يتم إنجازها بكفاءة 
بواسطة النصف الكروي الأيمن» والبعض الآخر يتم إنجازها بكفاءة بواسطة 
النصف الكروي الأيسرء وبصفة عامة يتميز النصف الكروي الأيمن بالتعامل مع 
المقطوعات الموسيقية المعقدة بينما يتعامل النصف الأيسر مع الأصوات النقية. 


TA awan 


وفی مجال الرسم وجد کل من سبرنجر ودويûڻش (Springer & Deutch)‏ أن 
إصابة أي من النصفين الكرويين يمكن أن يؤدى إلى تأثر هذه القدرات» ولكن 
إصابة النصف الأيسر ينتج عنها تبسيط في الرسومات» أي تؤدى إلى إنتاج 
رسومات فقيرة من حيث احتوائها على التفاصيل» أما إصابة النصف الأيمن فيؤدى 
إلى إنتاج رسومات غنية التفاصيل لكنها من الممكن أن تأخذ ترتيبات شاذة غير 
مألوفةء وغير متماسكة مع بعضها البعض. 

وفى مجال الشعر يؤكد عبد الحليم محمود وآخرون )٠١ :۱۹۹١(‏ على أن 
الإبداع يتطلب تكامل نشاط نصفى المخ» الأيمن والأيسر معاء ويذكر أن الشعر يعذ 
إبداع ويعتمد على اللغة التي هي من وظائف النصف الكروي الأيسرء لكن هذه 
اللغة تستخدم أساسا للتعبير عن انفعالات وصور وخيال وأحلام» وهی من وظائف 
النصف الكروي الأيمن» ونجد أن إيداعية الشاعر تزداد بمقدار تمكنه من إحداث 
التكامل بين هذين المكونين الأساسيين للإبداع الشعري: اللغة والصور. 

ومن هنا فان التكامل الوظيفي للنصفين الكرويين بالمخ يعد أمرأ حتمياً ينبغي 
أن تسعى مدارسنا وبرامجنا التربوية إليه» عندها يصبح الأداء على أفضل ما يكون 
عنه في حالة التخصص الوظيفي المستقل لكل نصف على حدة. حيث يمكن أن 
يؤدى ذلك إلى الابتكار والإبداع وتحسين العملية التعليمية وبالتالي يمكن أن يلعب 
دورا هاما في التغلب على صعوبات التعلم لدى الأفراد. 


.-أهمية نمط معالجة المعلومات المنكامل في مملية التعلم: 

لقد أوصى العديد من الباحثين من خلال نتائج دراساتهم بأهمية التكامل 
بين وظائف نصفى المخ» وتقديم الأنشطة التعليمية والمناهج الدراسية وتدريب 
المعلمين على الأنشطة وطرق التدريس التي تنمى النمط المتكامل في معالجة 
المعلومات أي الجمع بين أنشطة ووظائف النصفين الكرويين للمخ معا في معالجة 
المعلومات بصورة متكاملة أي باستخدام المخ ككلء ومن هذه الدراسات: دراسة 
دن (1982 un”,‏ اُجریس (1984 ,۲٤عع٤)»‏ جيمس (1989 ۳es,‏ ه[)» صفیة 
سلأم (۱۹۹۱)» محمود أبومسلم »)۱۹۹١(‏ أحمد الجوهري (۱۹۹۷)» سوسا 
»)(avid Sousa, 2001(‏ عبد المنعم إبراھیم (۲۰۰۱)ء فیلدر وھینرکیس ۲ع4!ء۴) 
(2002 ,یHenri)ue‏ &» محمد حسانین ومجدي الشحات (۲۰۰۲)» سليمان عبد الواحد 
(١٠٠٠۲أ)ء‏ ونبيل الزهار وسليمان عبد الواحد .)٠٠٠٠١(‏ 


سس أفاط معالحة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


ويتفق مع ما سبق ما أشار لبه كونر (1982 )٥٣”۴۲,‏ من أن التعلم يمكن أن 
يكون أكثر تأثيرا وفعالية عندما يصبح النصفان الكرويان للمخ مشثركين معأ في عملية 
التعلم من خلال الأنشطة التي نتطلب استخدام النصفين الكرويين للمخ معأء وهذا أيضا 
ما أكده كل من ليفي (1983 ,yہعا])»‏ باول (1984 ,اuڄ۴)›‏ ھايدر )1986 ›(Hider,‏ 
فونتين (1987 »)Fou ٤a1",‏ إپيل (1989 ,eاEpp(›‏ كاسكى )1989 «(Casky,‏ 
جيوريٽ (1990 ,ع))Guere)»‏ بیرسون (1991 »)Pears07,‏ بيلجر )1993 .)Belger,‏ 


-١١‏ إمكانية تنمية نمط معالجة المعلومات المتكامل من خلال تعديل أنماط معالجة المحلومات 

نحو التكامل: 

بالرغم من الحقائق ونتائج الدراسات والبحوث السابقة من حيث أهمية النمط 
المتكامل في عملية التعلم وإمكانية مواجهة والتغلب على صعوبات التعلم عند بعض 
المتعلمين وزيادة القدرة على التحصيل الدراسي .. الخ» إلا أن نظام التعليم 
الأساسي الذي ننتمي له عينة الدراسة الحالية قائم على ممارسة تعليمية يطغى عليها 
التدريس النقليدي» والمسايرةء واقتصار دور المعلم على نقل المعلومات المنفق 
E E‏ والتقويم الأكثر تشجيعا للذاكرة والدقة وعمليات التفكير 
النقاربى ممايخدم النمط الأيسر ويساهم في سيادته وسيطرته. لذلك فقد اقترح 
بعض التربويين أنه يجب في هذه الحالة التركيز على أنشطة النمط الأيمن فقط 
وبالتالي يتم تنمية النمط ألمتكامل في معالجة المعلومات لدى المتعلم. 

وهناك بعض الدراسات قد أشارت بإمكانية تعديل نمط معالجة المعلومات لدى 
الأفراد حيث توصل کل من رجیينا (1984 ,4٣1ع۸)»‏ جريفينو _ )Grevenow,‏ 
(1988» بیکر وآخرون (1990 ,1ھ »)8k۲ e‏ مورسن (1990 »)Morris107,‏ صفیة 
شلا (۱۹۹۱)ء جريس (1992 ,ع4 6)» محمد کامل (Kappers, jرڊlک «(۱۹۹٤(‏ 
(1997ء نعيمة حسن وسحر محمد (۲۰۰۱)» هويدا غنية (۰۰۲٠۲)ء‏ وكريمان منشار 
)۲٠٠٤(‏ إلى أن سيطرة أحد نصفى المخ لدى الأفراد يمكن تحويلها أو تغييرهاء 
وذلك بتغيير استراتيجية أو نوع المعلومات التي يتم إدخالها بواسطة الفردء وذلك 
لرفع مستوى الأداء في التعامل مع المواقف التعليمية المختلفة بصفة خاصة 
والمواقف الحياتية بصفة عامة. 

ويعتقد هيرمان (15 :1981 )]1”4١,‏ أنه بالمقدرة عن طريق تخطيط المناهج 
والتدريس المبنى على أس علمية يمكن تشغيل المخ ككل وتحفيق التكامل بين 
نصفی المخ. 


f o amene 


المخ وصعوبات التعلم aga‏ 


وقد أشار مايرز (208 : 1982 ,5إ#رM)‏ إلى حقيقة مؤداها أن المخ وحدة كلية 
ا المحتمل وجود الكثير من الأنشطة التي تتم بتضافر جهود كل من النصفين 
الكرويين معا. 

وهناك أدلة تبين أن النصفين الكرويين بالمخ ربما يعملان متوائمان مع 
بعضهما البعض أثناء إنجاز العديد من المهام» وهذا معناه أن النصف الكروي 
الأيسر ليس فقط قائم على استخدام اللغة أو أن النصف الأيمن قائم على الوظائف 
التصورية الفراغيةء لكنه فضلا عن ذلك يكمل منهما الآخر. 

وفى هذا الصدد يذكر أحمد الجوهري (۱۹۹۷: )٠٠١٠١-۹۹‏ أن جولدبر ج 
وکوستا ٤‰18(‏ & چe۲طلاە6)‏ قد أوضحا أنه لا یوجد نصف کروی مسئول عن 
مهمة بعينها بصورة كاملة» ولكن كلا النصفين الكرويين يكملان مع بعضها البعض 
من أجل إنجاز العديد من المهام المعرفيةء وأن الفروق بين النصفين يعتقد أنها كمية 
وليست نوعية. 

ویؤکد ما سبق ما توصلت اليه دراسات کل من: والدی وموسلی & ع11 ۷) 
Mosley, 2004)‏ إليس (2004 ,1sا1)»‏ موناغان وآخرون (Monaghan et al,‏ 
(2004 حيث أوضحت هذه الدراسات أهمية الدور الذي يقوم به النمط المتكامل في 
التمكن من المهارات الغويةء الأمر الذي يوضح أن الوظائف المعرفية العليا واللغة 
a SEET CA e e O E E E‏ 
متطور ومتشابك ومتفاعل ومتكامل فينمو ويتطور مع العمر من خلال عملية 
النعلم» ويحتاج إلى أنشطة تعليمية تعمل على التكامل بين نصفى المخ والوصول 
للنمط المتكامل في معالجة المعلومات بالمخ للاستفادة من كامل طاقات وقدرات 
المتعلم. 

وتضيف ليناكر (96 :2005 )11"4٥۲8,‏ أن التكامل بين نصفى المخ (النمط 
المتكامل) يؤدى إلى تعلم المتعلمين التقييم وحل المشكلات والتميز والإبداع 
والتفوق. ٍ 

وفى إطار هذا الاتجاه - التكامل بين وظائف النصفين الكرويين للمخ معا - 
فإن هناك نماذج معرفية تطورت في الفترة الأخيرة تتخذ من دراسة العمليات 
المعرفية خطا واضحا لهاء وتبنى على أسس ودراسات في علم النفس المعرفي 
وفى ظل نظرية معالجة المعلومات» ومن أهم هذه النماذج (نموذج المعالجة 
المعرفية المتتابعة والمتزامنة) ل داس وآخرون (1975 ,اج اء sة0)»‏ ويؤكد ذلك . 
کل من: آنور الشرقاوی »)۱١ :۱۹۸٤(‏ أحمد عبد الله (۱۹۸۸: ۱۸۸)» فؤاد 


س أناط معالحة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 


آبوحطب »)۱٤۹ :۱۹۹٤(‏ محمد ریاض (۱۹۹۷: »)٥٥‏ عماد أحمد :۲٠٠۰(‏ 
۲۳)) طلعت أحمد (۲۰۰۵: ۲۹۷). 

ويؤكد داس وآخرون (88 :1975 ,له ٤ه‏ 5ة0) أن الجذور التاريخية لهذا النموذج 
ترجع إلى عالم النفس الروسي لوريا 4ا1 من خلال اتجاهاته في مجال علم النفس 
الفسيولوجي منذ عام )۱۹۷١-۱۹٦١(‏ عن المخ» فقد لاحظ لوريا 11a‏ خلال 
أبحاثه على المخ أنه يشترك في نوعين من النشاط نشاط متتابع» ونشاط متزامن» وقد 
بيّن ملاحظاته هذه على أساس فحوص إكلينيكية لأفراد تعرضوا لإصابات في المخ. 

ویلخص أاشمن وکونوای (43 :1993 ,yھ ٣2۸ & ٤٥۸۷‏ ۸ء) فائدة البرامج 
التربوية المبنية على نظرية معالجة المعلومات وهي: الاهتمام بتدخل المتعلم في 
عمليات وأنشطة التعلم» تنضمن العمليات المعرفية الكامنة وراء عملية التعلم. 

ويلخص ستيفن وكارلس (3 :1993 ,sعا٣وط٣‏ & معhطمعSt)‏ نقطة جديرة 
بالاهتمام وهى أن الهدف الأساسي لمعلمي الأفراد ذوى صعوبات التعلم هو 
مساعدتهم ليصبحوا متعلمين مستقلين» لذلك عليهم أن يزودوا هؤلاء المتعلمين 
بالاستراتيجيات التي يستطيعون أن يستخدموها بفاعلية داخل الفصل الدراسي في 
مواقف تعلم أخرى وهو ما يركز عليه البرنامج المبنى على نموذج المعالجة 
المعرفية المتتابعة والمتزامنة. 


: أنماط معالجة المعلومات وعلاقتها بالتحصبل الدراسي‎ -١ 

لما كانت التربية تمثل نقطة البداية من خلال تغيير المدخلات التي تتمثل في 
محتويات المناهج» وما يقوم به رجال التربية حديثا لوضع البرامج التدريبية 
المختلفةء وزيادة الأنشطة التعليمية لتذمية أنماط معالجة المعلومات المختلفة لدى 
المتعلمين» فإن ذلك يتطلب منا التحليل الدقيق لوظائف النصفين الكرويين للمخ› 
وهذا ما يدعوا إلى مزيد من البحث في وظائف نصفى المخ وعلاقتها بالتحصيل 
الدراسي حتى يمكن تطبيقها بصورة فعالة في المجال التربوي. 

كما إن اتجا التكامل بين وظائف النصفين الكرويين للمخ معا يرى أهمية 
البحث أولا عن العمليات المعرفية التي يستخدمها الفرد والكامنة وراء اكتساب 
المهارة الأكاديمية وذلك قبل تحديد خطوات البرنامج التدريبي» ويفترض أن المتعلم 
عندما تتحسن لديه العمليات المعرفية سوف ينعكس ذلك على التحسن في المهارة 
الأكاديمية التي يوجد فيها صعوبة التعلم على افتراض أن هذه متطلبات ضرورية 
لاكتساب المهارة الأكاديمية. 
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المخ وصعوبات التعلم سس 

وفى هذا الصدد نجد أن النمط المتكامل من أنماط معالجة المعلومات برتبط 
بالتحصيل الدراسي بصفة عامة والتحصيل في مادة العلوم بصفة خاصة ارتباطاً دالا 
وموجبا (هاشم على» ۱۹۸۸: ١1)؛‏ فقد توصلت دراسة هوك (1986 ,uekھ)‏ إلی 
وجود علاقة ارتباطية دالة موجبة بين درجات كل من النمط المتكامل والتحصيل في 
العلوم. ويؤكد هذه النتائج ما توصلت إيه دراسات: محمد رشدي (۱۹۸۸)» هاشم 
علی (۱۹۸۸)؛» صفیة سلام (۱۹۹۱)» عایدة سرور (۱۹۹۲)؛- محمد رشدي (۱۹۹۳)» 
محسن عبد القادر (١۱۹۹)؛‏ فايزة مصطفى (١۱۹۹)؛‏ زبيدة قرني (١٠٠۲)؛‏ وعبد 
الرازق همام )۲٠٠١(‏ حيث توصلت إلى وجود علاقة ارتباطية دالة وموجبة بين 
النمط المتكامل في معالجة المعلومات والتحصيل الدراسي في العلوم. 

ويحتاج التحصسيل الدراسي ة Tg‏ 
معا خنت أشار فوا أبوحطب (۱۹۸۳: )٤١١ -٤٠٠٥‏ إلى أن التحصيل في العلوم 
يحتاج لقدرات العلوم والتي نتضمن عاملاً عام وعوامل لفظية واستدلالية (وظائف 
النصف الكروي الأيسر) وأيضاً تتطلب عاملاً مكانياً وآخر ميكانيكيا (وظائف 
النصف الكروي الأيمن). . 

يتضح مما سبق أهمية النمط المتكامل في العملية التعليمية وزيادة التحصيل 
الدراسي» لذلك يجب تنمية هذا النمط من أنماط معالجة المعلومات لتحسين مستوى 
التحصيل الدراسي للمتعلمين ومواجهة والتغلب على صعوبات التعلم لديهم وخاصة 
في المراحل التعليمية المبكرة. مما يسهل معه تنمية ألنمط المتكامل لدى فئة الأفراد 
ذوى صعوبات التعلم. 
٣-الفروق‏ بين الجنسين في أنماط معالجة المعلومات : 

إن الاختلافات السلوكية بين الجنسين لها تعبير فسيولوجي في المخ» فالذكور 
ينمو عندهم النصف الكروي الأيمن بشكل أفضل من الإناث في الأعمار الباكرة. 
أما الإناث فهن بوجه عام أفضل من الذكور في الأعمال التي تتطلب استخدام 
النصف الكروي الأيسر للمخ» وتظهر هذه الأفضلية على مدار سنوات الدراسة. 
(عبد الرحمن عدس» محي الدین توق› ۱۹۹۸: )٦۹‏ 

وتفترض الدراسات الحديثة التي تناولت وظائف المخ الأيمن والمخ الأيسر أن 
الفروق بين الجنسين في القدرات اللفظية والمكانية ربما كان لها علاقة بالفروق بين 
الجنسين في توزيع هذه الوظائف على نصفي المخ في الذكور والإناث. (سبرنجر 
ودویتش»› ۱۹۹۱: )۲۱١‏ 


وهذا ما أكدته نتائج العديد من الدارسات. فقد أشارت إلى وجود فروق بين 
الذكور والإناث فيما يتعلق بنشاط النصفين الكرويين للمخ ومنها: 
دراسة شينج يانج لي (1986 ,11 "۷ ع١٥51)‏ والتي أجر يت على عينة من 
الأطفال والمراهقين في تايوان قوامها (1۳۹) طفلا ومراهقاء وتوصلت الدراسة . 
إلى أن الذكور يسيطر لديهم النمط الأيسر في معالجة المعلومات أكثر من الإناث. 
وأجرى سليمان (1989 ,١4٣:اهS)‏ دراسة على عيئة قوامها )٠٠١(‏ طالب 
وطالبة من طلاب جامعة الكويت» وباستخدام مقياس تورانس لأنماط التعلم والثفكير 
توضات الدراسة إلى أن الإناث يسيطر لديهن النمط المتكامل في معالجة 
المعلومات. 
وهدفت دراسة سينج (1990 ,1ع"1؟) إلى معرفة الفروق بين الجنسين في 
أنماط معالجة المعلومات» وتوصلت الدراسة إلى أن الذكور أفضل من الإناث فيما 
يتعلق بسيطرة النمط الأيسر في معالجة المعلومات والخاص بالكلام. 
كما أجرى حمدي شاكر )۱۹۹١(‏ دراسة على عينة قوامها )۲۲٤(‏ ولد وبنت 
من مدرستي بدر للغات ودار حراء بمدينة أسيوط وباستخدام مقياس تورائس 
. لأنماط التعلم والتفكير توضلت الدراسة إلى أن الإناث يسيطر لديهن النمط الأيسر 
أكثر من الذكور. 
کما توصل کوران (1993 )٤٥۲4۸,‏ في دراسته على عینة قوامها (۳۳۰۷) 
منهم (۱۹۳۲) أنثى»ء )٠١۷١(‏ ذكراً تراوحت أعمارهم ما بين )٠١-٠۷(‏ سنة 
وتوصلت الدراسة إلى أن الإناث يملن أكثر من الذكور للاعتماد على النمط الأيسر 
في معالجة وتجهيز المنعلؤمات. 
ومن ناحية أخرى هناك بعض الدراسات والبحوث قد توصلت إلى عدم وجود 
فروق بين الجنسين في أي نمط من أنماط معالجة المعلومات مثل دراسة: سالم 
إمحمد )۱۹١١(‏ والتي هدفت إلى محاولة التعرف على علاقة أنماط السيادة 
النصفية ومركز التحكم بالإنجاز الدراسي والدافع للإنجازء وذلك على عينة قوامها 
)۳۹١(‏ طالبا وطالبة بالصف الثالث الثانوي العام ببلدة طرابس بليبياء وباستخدام 
مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق بين 
الجنسين في أي نمط من أنماط معالجة المعلومات لدى عينة الدراسة. 
ونتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه نتائج دراسة سليمان عبد الواحد (iY: ٠٥(‏ 
فيما يرتبط بالفروق بين الذكور والإناث» حيث توصلت إلى عدم وجود فروق بين 
الجنسين ذوي صعوبات التعلم في أنماط معالجة المعلومات. 


٤ ا‎ 


اللخ وصعوبات التعلم سس 


وتتناقض هذه النتائج مع ما توصلت إليه نتائج دراسة سبرنجر ودويتش 
Deutsch, 1998)‏ & اeعSprin)‏ فيما يرتبط بالفروق بين الذكور والإناث» حيث 
توصات إلى وجود فروق بين الجنسين ذوي صعوبات التعلم في أنماط معالجة 
المعلومات. 

وفى ضوء ما تم عرضه من دراسات وبحوث يتضح أن الإناث يسيطر لديهن 
النمط الأيسر أكثر من الذكورء وهذا وفقا لنتائج دراستى: حمدي شاكر (١۱۹۹)ء‏ 
كوران )1993 .(Coran,‏ 

في حين أوضحت نتائج دراستي: شينج يانج لي )1986 «(Sheng Ying Lii,‏ 
سينج (1990 ,اع" 1؟) أن الذكور يسيطر لديهم النمط الأيسر أكثر من الإناث. 

بينما أكدت دراسة سليمان (1989 ,”4”:اه؟) أن النمط المتكامل هو المسيطر 
لدى الإناث في معالجة المعلومات. 

في حين توصات دراستى سالم إمحمد (١۹۹٠)ء‏ وسليمان عبد الواحد (٠٠٠٠أ)‏ 
إلى عدم وجود فروق بين الجنسين في أي من أنماط معالجة المعلومات الثلاثة 
(الأيمن/ الأيسر/ المتكامل). 

ومن العرض السابق يتبين أن الدراسات والبحوث السابقة في مجال الفروق 
بين الجنسنين في استخدام النصفين الكرويين للمخ لم تفصل بشكل قاطع في 
مدى وجود أنماط معالجة معلومات بالنسبة لكل جنس على حدة أو طبيعة هذا 
الاختلاف. 
ونظرا لأن متغير نوع جنس المفحوص من المتغيرات المهمة في مجال 
دراسة الفرّوق الفردية. إذ لا يمكن تناول هذه الفروق دون.الأخذ بعين الاعتبار 
هذا المتغير (فؤاد أبو حطب» »)٥٠١ :۱۹۸١‏ فقد أظهرت النتائج أن نوع 
جنس المفحوص يعتبر محددا أساسياأ للفروق في أنماط معالجة المعلومات. 
(یوسف عبد الفتاح» )٤۹ :۱۹۹۰٩‏ 


الفصل الثاني 
صعوبات التعلم 


مغد مه : 

يعد مجال صعوبات التعلم sع) diffu]‏ ع1earnin‏ هو أحد المجالات الحديثة 
- نسبيا - في ميدان التربية وعلم النفس ففي العقود الثلاثة الأخيرة من القرن 
الماضي» بدأ الاهتمام بشكل واضح بالأفراد الذين يعانون من صعوبات في التعلم 
بهدف نقديم الخدمات التربوية والبرامج العلاجية لهذه الفئة من الأفرادء وقد 
استثارت تلك الظاهرة - صعوبات التعلم - انتباه كثير من العلماء والمتخصصين 
في مجالات مخالفة مثل التربيةء وعلم النفس التربوي» وعلم الأعصاب» وعلم 
أمراض الكلام» وعلم الئفس اللغوي» والطب» وعلم النفس الفسيولوجى»ء وعلم 
النفس العصبى المعرفى» مما دفعهم إلى الإسهام في دراستهاء ومن ثم أطلقت على 
هذه الفئة مصطلحات عديدة من بينها الأفراد ذوى الخلل الوظيفي البسيط في المخء 
الأفراد ذوى الإصابات المخيةء والأفراد ذوى الإعاقات الإدراكيةء وأخيرا الأفراد 
ذوی صعوبات التعلم. 

ورغم قبل هذا المصطلح - صعوبات التعلم - اجتماعيا مقارنة بمصطلح 
التخلف العقلي إلا أنه لا يوجد تعريت عملي محدد لهذا المصطاح. 

فمنذ محاولة كيرك (1962 ,KءKi)‏ وضع تعريف لصعوبات التعلم وحتى الآنء 
ولا تزال هذه إحدى القضايا الهامة في حقل صعوبات llتعlم‏ .)1995 (Stan & Joseph,‏ 

وفيما يلي عرضا موجزا التطور التاريخي لصعوبات التعلم: 


: التطور التاريخي لمجال صعوبات التعلم‎ ١ 

شهد القرن التاسع عشر تطورات مهمة في ميدان صعوبات التعلم نظراً لزيادة 
الوعي لدى أفراد المجتمعات وشعورهم بأهمية وأحقية التعلم وتوفير فرص تعليمية 
متكافئة لجميع الأفراد. 

ويعتبر مجال صعوبات التعلم من المجالات الهامة في دراسة التعلم وترجع 
الجذور التاريخيةء وبالتحديد بداية العمل العلمي في هذا المجال إلى البحوث التي 
أجريت في مجال الطب وعلى الأخص علم الأعصاب على أيدي الطبيب الألماني 
فرانسيس جال (1802 ,6211 عء1ء”هإ۴) حيث أوضح أن هناك مناطق محددة من 
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المخ وصعوبات التعلم -—— 


المخ نتحكم في أنماط معينة من الأنشطة العقليةء كما أشار إلى أن هناك علاقة بين 
الإصابات المخية واضطرابات اللغة والكلام» وصاغ فكرا مؤداه أن الإصابة 
المخية تؤثر على بحض هذه المناطق من المخ وتؤدى إلى اضطراب النطق واللغة. 
(Hammill, 1993 : 295)‏ 

وقد شهد مطلع الستينات من القرن الماضي كما يرى هالاهان وكوفمان 
Kauffman, 2003)‏ & ahanاHa1)‏ تفدیم اقتراح من جانب صموئیل کیرك اعuہ٥ہ؟‏ 
Ki)‏ يتمثل في مصطلح صعوبات التعلم sعن) Learning Dif | cu]‏ لیکون بمثابة 
حل وسط لذلك الكم الكبير من التسميات التي استخدمت آنذاك في سبيل وصف 
أولئك الأفراد الذين يتسمون بمعدل ذكاء متوسط أو فوق المتوسط ولكنهم يواجهون 
العديد من مشكلات التعلم. 

ويؤکد جونسون (1980 )[0٥۸,0,‏ أن مجال صعوبات التعلم بدأ ينتشر منذ 
عام ۳٦۱۹ء‏ وأيد ذلك العديد من الأوائل في استخدام ذلك المصطلح» بتحديد 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم وتصنيفهم» وكيف يمكن تصنيف وعلاج تلك 
الصعوبات (خيري المغازي» ۱۹۹۸: 1)» ويعود الفضل إلى صموئيل كيرك )إ٥‏ 
في اشتقاق مصطلح 'صعوبات التعلم" sع)اficu Learning Dif‏ كمفهوم تربوي 
جديد» وقد طرحه أثناء المؤتمر القومي الذي انعقد في مدينة شيكاغو في أبريل عام 
۳ بالولايات المتحدة الأمريكية وحضره العديد من المشتغلين بالمجال (عبد 
المطلب القريطى». >)٤٠١۹ :٠٠٠-٠١‏ وفي هذا العؤتهر ٠‏ أكد ضفوئيل كيزك ٥i٣‏ 
أن مصطلح صعوبات التعلم هو مصطلاح تربوي بالدرجة الأولى يجب النظر إليه 
من هذه الزاوية. )11 : 1976 , (Hallahan & Kauffman‏ 

ومنذ ذلك التاريخ ومجال صعوبات التعلم يلقى اهتماماً متزايداأ على مستوى 
الباحثين وعلى المستوى الرسمي» فتم إنشاء هيئات متخصصة متل تكوين الاتحاد 
الوطني للأطفال ذوى صعوبات التعلم عام ٠۹٠١‏ وإصدار مجلات علمية متخصصة 
مثل مجلة صعوبات llتpl of Learning Disabilities‏ اJ0urna‏ كدورية متخصصة 
اهتمت بدراسة الأطفال الذين صنفوا على أن لديهم صعوبات تعلم» وكذا توالت 
التعريفات التي تناولت مصطلح صعوبات التعلم حتى بلغت أكثر من إحدى عشر 
تعريفاً ذو صيغة رسميةء بعضها قوبل بالرفض» أو النقد والآخر حظي بالقبولء إلا 
أن أكثر التعريفات قبولاً من المتخصصين هو التعريف الفيدرالي في القانون العام 
الأمریکي أو ما یعرف بقانون ۱٤١-۹٤‏ والصادر في ۲۹ نوفمبر لعام ٠۹۷١‏ 
والذي أعطى حق التعليم لجميع الأفراد ذوى الاحتياجات الخاصة. ثم كان تحديد 


المصطلح - صعوبات التعلم - خلال الفترة من ۱۹۷١‏ - ۱۹۷۷ وذلك في صورة 
قواعد تنفيذية للقانون من قبل المكتب الأمريكي للترببة United State office of‏ 
.(U.S.O.E) Education‏ 


۲ مفهوم صعوبات التعلم : 

إن أي باحث أو دارس في مجال صعوبات التعلم لا يمكئه إغفال ماهية 
صعوبات التعلم ومفهومها تلك التي تواجه الأفراد أثناء التعلم. 

وعلى الرغم من تعدد الدراسات والأبحاث التي أجريت في مجال صعوبات 
التعلم لا يزال هذا المفهوم يشوبه الغموض عند البعض» مما يترتب عليه في كثير 
من الأحيان مظاهر سوء الفهم لهذا المفهوم» والخلط بينه وبين مفاهيم أخرى 
متصلة بالتعلم. 

وفيما يلي يعرض مؤلف هذا الكتاب للعديد من تعريفات صعوبات التعلم في 
البيئة الأجنبية والعربية ليعطى القارئ فكرة شاملة عن مفهوم صعوبات التعلم. 

یذکر هامیل وکوفمان (33 :1996 ,”2 )Halahan & Kau]‏ ان صموئیل 
كيرك (1962 ,)۲)) يعد أول من حاول وضع تعريف لصعوبات التعلم وينص 
على أنها " مفهوم يشير إلى التأخر أو الإاضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات 
الخاصة بالكلام» اللغةء القراءة الكتابةء الحساب» أو أي مواد دراسية أخرى» وذلك 
نتيجة إلى إمكانية وجود خلل وظبفي مخي أو اضطرابات انفعالية أو سلوكيةء ولا 
يرجع هذا التأخر الأكاديمي إلى التخلف العقلي أو الحرمان الحسي أو إلى العوامل 

وتبدو صعوبات التعلم طبقا لتعرف كيرك )۲ هي المشاكل العملية التي تؤثر 
على اللغخة والأداء الأكاديمي للأفراد في الأعمار المتفاوتة وتعود هذه المشاكل 
أساسا إما إلى الاضطراب الوظبفي للمخ أو الاضطراب الوجداني أو الإاضطراب 
السلوكي ويبدوا أن كيرك »ا» لم يعد يعثقد فيما بعد ذلك لمصداقية التعريف لأن 
أفكاره الجديدة قد انعكست في التعريف الخاص باللجنة الاستشارية القومية للأطفال 

وقد قدمث باتمان (220 :1965 ,”84۳) تعريفا آخر للأطفال الذين يعانون 
من صعوبات في التعلم» متضمنا فكرة محك التباعد بين الإمكانيات العقلية 
والتحصيل الدراسي» وينص هذا التعريف على أن "الأطفال الذين يعانون من 
صعوبات في التعلم هم الذين يظهرون تباعداً دالا ا بين لإمكاناتهم العقلية 
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ومستوى أدائهم الفعلي» ويرتبط ذلك باضطرابات أساسية في عمليات التعلم» والتي 
قد تكون أو لا تكون مصحوبة باضطراب وظيفي في الجهاز العصبي المركزي› 
والتي لا ترجع إلى تأخر عقلي عام» أو حرمان تربوي أو ثقافي أو اضطرابات 
انفعالية حادة أو الفقدان الحسي". 

ویختلف تعربف باتمان (220 :1965 N‏ اختلافا و انحا عن التعريف 
السابق الذي قدمه كيرك (1962 »)&ik,‏ والذي تضمن العوامل الانفعالية والعصبية 
كأسباب لصعوبات التعلم» في حين يركز هذا التعريف على فكرة التباعد بين 
الإمكانات العقلية والتحصيل الدراسي. وقد تأثر كيرك )ءا بالأفكار التي طرحتها 
باتمان ١4ء81‏ في تعريفها السابق وانعكس ذلك في التعريف الذي قدمه أمام 
المؤتمر القومي للتوجيه وتعريف الأطفال المعاقین عام .٠۹٦۷‏ 

كما قدم ويبمان (1975 ,اه اء ٣4١‏ م۷6) تعريفا آخر لصعوبات التعلم النوعية 
Specific Learning Difficulty‏ ينص على أن "الأطفال ذوی صعوبات التعلم 
النوعية هم أولئك الأطفال - في أي عمر زمني - الذين يظهرون قصورا جوهرياً 
في مجال جزئي من التحصيل الدراسي» نتيجة الإعاقات الإدراكية أو الإدراكية - 
الحركية» بصرف النظر عن الأسباب أو العوامل الأخرى التي تسهم في ذلكء 
ويرتبط مصطلح "إدراكي" - كما يستخدم هنا - بالعمليات العقلية أو العصبية التي 
يكتسب الطفل من خلالها المعلومات متل: الأصوات والأشكال الأساسية للحروف 
الهجائية".(243 : 2000 (Kavale & Forness,‏ ` `` 

وفي عام ۱۹۷١‏ اجتمعت هيئتان دوليتان من الهيئات المهتمة بمجال صعوبات 
التعلم وهما: لجنة صعوبات التعلم ومجلس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. 
ليصدر تعريفا لصعوبات التعلم جاء فيه أن مفهوم صعوبات التعلم " مفهوم يشير 
إلى طفل عادي من ناحية القدرة العقلية العامة والعمليات الحسية والثبات الانفعاليء 
توجد لديه عيوب نوعية ءا؟اعمم5 في الإدراك والتكامليةء أو العمليات التعبيرية 
والتي تعوق تعلمه بكفاءة» وهذا التعريف يتضمن الأطفال الذين لديهم خلل في 
الجهاز العصبي المركزي والذي يؤدي إلى إعاقة كفاءتهم في التعلم". 
(السید عبد الحمیدء ۲۰۰۳ ب: )٤۸-٤۷‏ 

ومن الجدير بالملاحظة أن هذا التعريف بذكر حالات الإعاقة الأخرى كحالات 
التخلف العقلي» وذوي مشكلات التعلم» وذوي الإعاقات الحسيةء أو المضطربين 
انفعاليا باعتبارهم حالات استبعاد» وهو ما يتفق مع كثير من تعريفات صعوبات 
التعلم» كما يتفق مع الفكرة القائلة بأن صعوبات التعلم تعد داخلية المنشاً والمصدرء 
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إلا أن هذا التعريف يقصر صعوبات التعلم على مرحلة الطفولة فقط (السيد عبد 
الحميد» ۲٠٠۳‏ أ: ١٠٠)ء‏ ويرى مؤلف هذا الكتاب أن ما يؤخذ على هذا التعريف 
أنه لم يوضح ما المقصود بمفهوم التكاملية وهو ما جعل هذا التعريف يكتنفه 
الغموض في بعض جنباته. 

کما قدم مایرز وهامیل (1976 ,11ص14 & ءإمeرM)‏ تعریفا آخر لصعوبات 
التعلم النوعيةء ينص على أن "الأطفال ذوى صعوبات التعلم النوعية هم أولئك 
الأطفال الذين يعانون من مشكلات نوعية في التعلم» ويظهرون اضطرابا في واحدة 
أو أكثر من العمليات الأساسية المتضمنة في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو 
المكتوبةء والتي تظهر في شكل اضطرابات في الاستماع أو التفكير أو القراءة أو 
الكتابة أو التهجي أو الحساب". (573 - 572 : 1980 (Woolfolk & Nicolich,‏ 

ويلاحظ أن هذا التعريف يشتمل على ثلاث محددات لصعوبات التعلم النوعية 
تتمتل في: التفاوت الواضح بين قدرة الطفل على E a‏ ن 
المشكلة في التعلم ترجع إلى سوء التجهيز والمعالجة لواحدة أو أكثر من عمليات 
التعلم الأساسية وليست ناشئة عن أي نوع من الإعاقات الأخرى. 

ویذکر سید عثمان (۱۹۷۹: ۲۲) أن مفهوم صعوبات التعلم يشير إلى" الطفل 
الذي لا يستطيع الإفادة من خبرات وأنشطة التعلم المتاحة داخل وخار ج الفصل 
الدراسي» ولا يستطيع أن يصل إلى مستوى التمكن الذي توهله قدراته إليهء ولا 
تدك ال اماف ,علا ر :الان كفم أي اة 

وقد قدمت اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم National Joint (NJCLD)‏ 
The Committee on Learning Difficulties‏ 1۹۸1 تعر پفا لصعوبات التعلم 
يتضمن في مجمله أن صعوبات التعلم 'مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة 
فن الاضتنطر ات فظن من خلال وتات و اة الدلالة في الاكتساب واستخدام 
قدرات الاستماع والكلام والقراءة والكتابة والحساب والثفكير وهذه الاإضطرابات 
داخلية عا" عند الفرد وتحدث طوال الحياةء وقد ترتبط بصعوبات التعلم مشكلات 
سلوكية متل سلوكيات ننظيم الذات والإدراك الاجتماعي إوuامعء۲ء۲‏ إعهاءه؟ والتفاعل 
الاجتماعي li J} Social interaction‏ لا تشكل في حد ذاتها صعوبات تعلم» ومع أن 
صعوبات التعلم فد تحدث متلازمة مع الإعاقة الأخرى كالتخلف العقلي أو 
الاضطرابات الحسية والانفعالية أو عوامل خارجية مثل التدريس غير الفعال إلا أنها 
ليست ناتجة عن هذه التأثير اتٽ".)1995 (Stan & Joseph,‏ 
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ويلاحظ أن هذا التعريف يتضمن عدداً من المفاهيم المهمةء التي أزالت كثير 
من الغموض في التعريفات السابقةء هذا بالإضافة إلى أنه أشار إلى أن صعوبات 
التعلم تحدث مدى الحياة ولا ترتبط بمرحلة الطفولة فقط. 

وعلى الرغم من كل هذه التوضيحات والمبررات السابقةء لم يسلم هذا 
التعريف الجديد من الائتقادات أيضاء فلم بحظ بالموافقة من جميع أعضاء المجلس 
كي يصبح تعريفا رسمياء فلقد وافقت عليه أربع منظمات من المنظمات الست 
المجتمعة ورفضته اثنتان» مما أدى إلى عدم اعتماده كتعريف جديد (السيد صقرء 
٠۰‏ ۹؟)» وهذا ما دعا مجلس رابطة صعوبات التعلم الأمريكية إلى تقديم 
تعريفا آخر سمي تعريف مجلس الرابطة الأمريكية لصعوبات التعلم (504) 
۱۹۸٩ اearning Difficulties Association‏ والذي ينص على أن وات 
التعلم النوعية حالة مزمنة ءز«ه۲۲٤‏ يفترض أنها ذات أساس عصبي والتي تؤثر 
على نمو القدرات اللغوية وغير اللغوية» وتختلف درجة حدة هذه الصعوبات خلال 
الحياة وتظهر من خلال ممارسة المهنةء والتطبيع الاجتماعي والأنشطة الحياتية 
اليومية. (78 , 1990 (Hammill,‏ 

وبتحليل هذا التعريف نجد أنه قد فشل في إعطاء صورة كاملة لتعريف 
صعوبات التعلم» وكذلك أهمل حالات الاستبعاد للإعاقات الأخرى تمييزا لصعوبات 
التعلم عن غيرهاء فضلاً عن أن هذا التعريف لم يوضح ما هي القدرات اللغوية 
وغير اللغويةء بالإضافة إلى أنه لم يشر إلى محك الاستبعاد. 

وفي هذا المجال تذكر كريمة إمام :۲٠٠١(‏ ۳۷) أن جابر عبد الحميد وعلاء 
الدين كفافي ۱۹۹١‏ قد عرفا صعوبات التعلم بأنها " اضطرابات في عملية أو. أكثر 
من عمليات التعلم المتضمنة أو اللازمة لفهم واستخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبةت 
وهذا اللفظ يشمل المعوقات الإدراكية وإصاباث المخ والعجز الوظيفي الخفيف للمخ 
وعسر القراءة» والحبسة النمائيةء ويستبعد منها الإعاقات السمعية والبصرية 
والتأخر العقلي والاضطرابات الانفعالية باعنبارها ظروفاً أولية 'معيقة"'. 

وتجدر الإشارة إلى أن هذا التعريف قد أشار إلى محك الاستبعاد حيث يستبعد 
الأطفال الذين لديهم صعوبة تكون مرجعها إلى الإعاقة السمعية والبصريةء أو 
التخلف العقلي أو الاضطرابات الانفعالية. 

وفي عام ۱۹۹٤‏ قامت اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم (5ا٣[N3)‏ 
بإإاخال بعض التعديلات التي رأت ضرورة إدخالها على تعريفها السابق لسنة 
١‏ والتي تضمنت بعض المشكلات السلوكية المصاحبة لصعوبات التعلم أو 


ia?‏ صعوبات التعلم 
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المرتبطة بها مثل مشكلات الضبط الذاتي للسلوك» مشكلات الإدراك الاجتماعيء 
مشكلات التفاعل الاجتماعي. (298 :1997 (Polloway et al.,‏ 

كما يشير محمد غنيم وكمال عطية (۱۹۹1: )٠۳١‏ إلى صعوبات التعلم 
على أنها 'مفهوم يصف مجموعة من الطلاب ذكارهم عادي متوسط أو فوق 
المتوسط وينخفض مستوى تحصيلهم عن المستوى المتوقع» ولا يعانون من 
اضطرابات انفعالية أو إعاقات حسية أو بدنية وغير قادرين على التعلم في 
الطظروف العادية. 

وبتحليل هذا التعريف نجده قد استخدم مكون التباعد بين القدرة العقلية العامة 
والتحصيل كأحد محكات تحديد ذوي صعوبات التعلم» كما تضمن فكرة الاستبعاد 
حيث يستبعد الطلاب الذين يعانون من اضطرابات انفعالية أو إعاقات حسية وبدنية. 

وقد أدخلت اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم )N[٤10(‏ في عام 
(۱۹۹۷)» التعديلات التي رأت وجوب إدخالها على التعريف السابق لها عام 
(١۱۹۸)ء‏ وإدراجه بالقانون (۷ - »)٠٠١‏ وقد استقر الرأي إلى حد كبير حول 
التعريف الأخير الذي ينص على أن 'صعوبات التعلم هي مصطلح عام يشير إلى 
مجموعة غير متجانسة من الاإضطرابات» والتي تعبر عن نفسها من خلال 
صعوبات دالة في اكتساب أو استخدام قدرات الاستماع» أو الحديث» أو القراءة» أو 
الكتابةء أو الاستدلالء أو القدرات الحسابيةء وهذه الإضطرابات ذاتية/ داخلية 
المنشاء ويفترض أن تكون راجعة إلى خلل في الجهاز العضبي المركزي» ويمكن 
أن تحدث خلال حياة الفرد» كما يمكن أن تكون متلازمة مع مشكلات الضبط 
الذاتي» ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي» لكن هذه المشكلات لا تحدث أو لا 
تنشأ بذاتها صعوبات تعلم» ومع أن صعوبات التعلم يمكن أن تحدث متزامنة مع 
بعض ظروف الإعاقات الأخرى مثل (قصور حسي» أو تأخر عقلي» أو اضطراب 
انفعالي جوهري) أو مع مؤثرا خارجية مثل (فروق ثفافية أو تدريس» تعلم غير 
كافي أو غير ملائم) إلا أنها - أي أن صعوبات التعلم - ليست نتيجة لهذه الظروف 
أو المؤڻر ات (245 -244 : 2000 (Kavale & Forness,‏ 

والمتأمل لتعريف اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم (Dا٤N1)‏ 
(۱۹۹۷)» يلاحظ أنه ينطوي على عدد من الدلالات والخصائص التي يمكن 
اشتقفاقهاء والتي لها تأثير على العديد من الأبعاد التي تحكم مجال صعوبات التعلم , 
وهسى: (عدم التجانس لذوى صعوبات التعلم» الاكتساب والاستخدام» الاضطرابات 
داخليةء مسئولية الجهاز العصبي عن هذه الاضطراباتء حدوث صعوبات التعلم 
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المخ وصعوبات التعلم ~~ 


طوال حياة الفرد» التلازم مع مشكلات أخرى مترتبة وليست منشئةء إمكانية تزامن 
صعوبات التعلم مع بعض ظروف الإعاقة الأخرى. 

ویذکر أحمد عواد (۲۰۰۲: )۱۰٦-٠٠١‏ أن هاميل وبريان & (Ham mi!‏ 
(8 عام ۱۹۹۸ قد قدما تعريفاً لصعوبات التعلم ويذكر هذا التعريف أن 
صعوبات التعلم sعناانا؟؟0‏ ع« هم1 يعني " اضطرابا في واحدة أو أكثر من 
العمليات النفسية الأساسية المتضمنة في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة 
والتي يمكن أن تظهر في صورة قصور في الفدرة على الاستماع» أو التفكيرء أو 
الحديث أو القراءةء أو الكتابةء أو التهجي أو إجراء العمليات الحسابيةء ويشمل 
المصطلح حالات الإعاقات الإدراكية وعن)ازاهءi[‏ اهںامعءإع۴» والتلف المخي 
رازم «1هإطاء والخلل الوظيفي المخي البسيط › عسر القراءة aإ×عاورل‏ » وحبسة 
الكلام النمائيةء ولا يشمل المصطلح مشكلات التعلم التي تعد نتيجة مباشرة لإعاقات 
سمعيةء أو بصرية»ء أو حركيةء أو التخلف العقلي» أو الاضطراب الانفعاليء أو 
الحرمان البيئي» أو الثقافيء أو الافتصادي'. 

وبتحليل هذا التعريف نجده قد أشار إلى الاضطراب الوظيفي في الجهاز 
العصبي المركزي كقدرة مسببة لصعوبات التعلم» بالإضافة إلى ذكره حالات 
الإعاقة الأخرى كحالات التخلف العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيئي 
أو الثقافي أو الاقتصادي» وذوي الإعاقات الحسية سواء سمعية أم بصرية 
باعتبارهم حالات استبعاد. ‏ 

وقدم فواد أبو حطب وآمال صادق )۷۷٤ :٠٠٠١(‏ تعريفاً لصعوبات التعلم 
ينص على أن مفهوم صعوبات التعلم "يعني العجز عن llتpl Learning Disabilities‏ 
ويعتبرونه لون من التعويق الشديد يدخل صاحبه في فئة الذين يحتاجون إلى التربية 
الخاصة". 

ويرى مؤلف هذا الكتاب أن هذا التعريف لا يتفق مع فئة العاديين الذين 
يعانون من صعوبات تعلم مدر .Learning Difficulties‏ 

ويعرف السرطاوي (2001 ,اس4اة541) صعوبات التعلم بأنها "حالة مزمنة ذات 
منشا عصبي تؤثر في نمو أو تكامل أو استخدام المهارات اللفظية أو غير اللفظية. 
وتظهر صعوبات التعلم الخاصة كصعوبة واضحة لدى الأفراد يتمتعون بدرجات عالية 
أو متوسطة من الذكاءء وأجهزة حسية وحركة طبيعيةء وتتوفر لديهم فرص التعلم 
المناسبةء وتخنلف آثار هذه الصعوبات على تقدير الفرد لذاته وعلى نشاطاته التربوية 
والمهنية والاجتماعية ونشاطات الحياة الطبيعية باختلاف درجة شدة تلك الصعوبات". 
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وينظر عبد العزيز العبد الجبار :۲٠٠۲(‏ ۱۷۸) إلى صعوبات التعلم على أنها ‏ 
'مصطلح يشير إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية 
التي تدخل في فهم أو استخدام اللغة المنطوقةء أو المكتوبة» ويظهر هذا القصور 
في نقص القدرة على الاستماع أو الكلام» أو القراءةء أو الكتابةء أو الهجاء أو القيام 
بالعمليات الحسابية وقد يرجع هذا الاضطراب إلى إعاقة في الإدراك» أو إلى 
إصابة في المخ أو إلى الخلل المخي البسيط أو إلى عدم القدرة على القراءةء أو 
إلى عدم القدرة على الكلام» وتستبعد من هذا المصطلح الأطفال ذوو صعوبات 
التعلم الناتجة عن إعاقة بصرية»ء أو سمعية» أو حركيةء أو تخلف عقلي» أو 
اضطراب سلوکي» أو حرمان بيئي او ثقافي". 

وبتحليل هذا التعریف نجده ينفق مع تعریف هامیل وبریان & 11¡ 4۳]]) 
(1998 ,”ر8 في الإشارة إلى الإضطراب الوظيفي في الجهاز العصبي المركزي 
كقدرة مسببة لصعوبات التعلم» بالإضافة إلى استبعاد حالات الإعاقة الأخرى كحالات 
التخلف العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيئي أو الثقافي أو الاقتصادي› 
وذوي الإعاقات الحسية سواء كانت سمعية أم بصرية. 

وتذکر آیات عبد المجید (۲۰۰۲: ۳۸) في معرض تحديدها لمفهوم صعوبات 
التعلم أنه 'مصطلح يشير إلى أولئك التلاميذ الذين لا يستطيعون الإفادة من الأئنشطة 
والمعلومات داخل الفصل أو خارجه ولا يستطيع الوصول إلى مشتوى التمكن الذي 
يصل إليه العاديين من الأطفال وذلك بسبب قصور في العمليات الأساسية مثل 
الإدراك» الانتباه» التذكر» كما أنهم يعانون من قصور في المهارات الأساسية مثل 
المهارات الحركبة". 

وبتحليل هذا التعريف نجده فد اقتصر على وجود الصعوبة على مرحلة 
الطفولة فقط بقوله كلمة الأطفال في التعريف» ومما يؤخذ على هذا التعريف أنه 
أهتل: حك الاستغات كفا اهفل ضا فكرة القاعد بين الفدرة الطة والتحصيل 
الفعلي التي ذكرت في معظم التعريفات السابقة. 

ويشير صالح هارون )۱١ :٠٠٠٤(‏ إلى أن 'صعوبات التعلم يقصد بها 
الأطفال الذين يظهرون اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية 
الأساسية التي تتضمن فهم اللغة المكتوبة أو اللغة المنطوقة واستخدامهاء والتي 
تبدو في اضطرابات السمع والتفكير والكلام والقراءة والتهجى والحساب والتي 
تعود إلى أسباب لا تتعلق بالإعاقة العقليةء أو السمعية أو البصريةء أو غيرها من 
الإعاقات". 


ه٦‎ mS 


وبتحليل هذا التعريف نجده قد اقتصر على وجود الصعوبة على مرحلة 
الطفولة فقط بقوله كلمة الأطفال في التعريف» ومما يؤخذ على هذا التعريف أنه 
أهمل محك التباعد بين القدرة العقلية والتحصيل العقلي التي ذكرت في معظم 
التعريفات السابقة. 

وقدم نبيل حافظ :۲٠٠۰٠٦(‏ ۳) تعريفاً لصعوبات التعلم ينص على أن صعوبات 
التعلم "هي اضطراب في العمليات العقلية أو النفسية الأساسية التي تشمل الانتباه 
والإدراك وتكوين المفهوم والتذكر وحل المشكلة يظهر صداه في عدم القدرة على 
تعلم القراءة والكتابة والحساب وما يترتب عليه سواء في المدرسة الابتدائية أساسا 
أو فيما بعد من قصور في تعلم المواد الدراسية المخئلفة". 

وتجدر الإشارة إلى أن هذا التعريف قد أهمل فكرة التباعد بين القدرة العقلية 
والتحصيل الفعلي» كما أهمل محك الاستبعاد والذي ذكر في معظم التعريفات 
السابقة. 

ومن خلال الععمرض السابق لتعريفات صعوبات التعلم نلاحظ أنه ما زال 
مصطلح صعوبات التعلم وبالرغم من التاريخ القصير نسبيأً لهذا المجال يشكل 
غا عل الى به ارول ل تور قات أك دق و شرل 

ونود أن نشير هنا إلى أنه يوجد بعض نفاط الاتفاق بين التعريقات العربية 
والأجنبية التي سبق عرضها والتي تناولت مفهوم ا التعلم نوضحها فيما 
4 
أ - عدم التجانس: 

ذكرت بعض التعريفات أن مجتمع ذوي صعوبات التعلم ليسوا مجموعة 
متجانسة سواء من حيث طبيعة الصعوبة أو مظاهرها التي تتبدى منهاء وأن ذوي 
الصعوية الذين يعانون من صعوبة ما ليس بالضرورة أن يكون سبب هذه الصعوبة 
لديهم واحد» فعلى سبيل المثال قد تكون الصعوبة في القراءة لدى طفلين ناتجة 
مشكلة في الإدراك السمعي لأحدهماء بينما هي ناتجة عن مشكلة في الإدزراك 
البصري لدى الآخرء ولو كان سبب الصعوبة واحد فإن أعراض الصعوبة ليست 
واحدة. مثل تعريف اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم.(۱۹۸۱» ۹۹٤‏ 
۷))» بي نما التزمت بقية التعريفات الصمت حيال ذلك مثل تعريف: فؤاد أبو 
حطسب وآمال صادق »)۲٠٠١(‏ السرطاوي (2001 ,اسهاهإة8)» عبد العزيز العبد 
الجبار (۲۰۰۲)» آيات عبد المجید (۲۰۰۳)» صالح هارون »)۲٠۰٤(‏ نبيل حافظ 
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ب- الاستمرارية: 

أكدت معظم التعريفات أن صعوبات التعلم تقع في جميع المراحل العمرية مثل 
تعريف: كيرك (1962 ,)۲ا)» اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم (١۱۹۸۱٠ء‏ 
4٤٠؛/؛‏ ۱۹۹۷). في حين قصرت بعض التعريفات وجود الصعوبة على مرحلة 
الطفولة فقط مثل تعريف: لجنة صعوبات التعلم ومجلس الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة (۱۹۷۱)» آيات عبد المجید »)۲٠٠۳(‏ صالح هارون .)٠٠٠٤(‏ 


ج- انخفاض التحصيل: 

أكدت جميع التعريفات على أن الفرد ذو صعوبات التعلم هو فرد ذو تحصيل 
منخفض» وعبرت التعريفات عن ذلك بأنه تباعد أو تفاوت بين الاستعداد بين 
مستوى التحصيل الفعلي كالتفاوت بين 10 والأداء على اختبارات القراءة أو 
الحساب .. إلخ مثل تعريف: باتمان (1965 ,«2”٠ع821)»‏ محمد غنيم وكمال عطية 
(۱۹۹7). 


د - المجالات الأكاديمية التي تظهر فيها صعوبات التعلم: 

بعد تحليل التعريفات السابقة يتضح أن صععوبة التعلم تقع في جميع المجالات 
الأكاديمية» وقد ذكرت تعزيفات أن صعوبة التعلم تقع في جميع المجالات 
الأكاديميةء وهذه التعريفات هي تعريف: تعريف كيزك (1962 ,ا)» اللجنة 
الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم (١۱۹۸)ء‏ جابر عبد الحميد وعلاء الدين كفافي 
(۱۹۹۱)» صالح هارون »)۲۰۰٤(‏ نبیل حافظ .)۲۰۰٠(‏ 


هم- التركيز على العمليات النفسية الداخلية: 

ذكرت بعض التعريفات أنه بغض النظر عن أسباب الصعوبة فإن صعوبة 
التعلم تؤدي إلى الاضطراب في العمليات النفسية الداخلية التي من شأنها تحقيق 
أداء جيد متل تعريف: كيرك (1962 »)&i۲),‏ ھامیل وبریان & !اذہ )Ha۳‏ 
By, 1998(‏ عبد العزيز العبد الجبار (۲٠٠۲)ء‏ آيات عبد المجيد .)٠٠٠۳(‏ 
في حين التزمت بقية التعريفات الصمت حيال ذلك مثل تعريف: محمد غنيم وكمال 
عطية »)۱۹۹٦(‏ فؤاد أبو حطب وآمال صادق (١٠٠۲)»ء‏ السرطاوى )84۲4Wi,‏ 
(2001» صالح هارون »)۲۰۰٤(‏ نبیل حافظ .)۰۰٠(‏ 
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المخ وصعوبات التعلم س 
و - اختلال وظائف الجهاز العصبي المركزي: 

حددت بعض التعريفات أسباب صعوبات التعلم والتي تعود إلى مشاكل في 
الجهاز العصبي المركزي مثل تعريف: كيرك (1962 ,إا)» لجنة صعوبات 
التعلم ومجلس الأطفال ذوي صعوبات التعلم »)۱۹۷١(‏ اللجنة الوطنية المشتركة 
لصعوبات التعلم »1۹۸١(‏ ٤۱۹۹)ء‏ جابر عبد الحميد وعلاء الدين كفافي (۱۹۹۱)» 
ھاميل وبريان )1998 «(Hammill & Bryan,‏ السرطاوي )2001 ›(Saratawi,‏ 
عد العزيز العبد الجبار »)۲٠٠۲(‏ في حين التزمت بعض التعريفات الأخرى 
الحياد في هذا الصدد. 


ز - المنحى المتعدد لتعريف صعوبات التعلم: 

حيث يوجد اتجاه في هذا الصدد يذكر إمكانية تزامن صعوبات التعلم مع 
الأنواع الأخرى من الإعاقة مثل التخلف العقلي» الاضطراب الانفعالي»› الضعف 
الحسي والحركي مثل تعريف: اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات التعلم 


(14۷ <1۹4€ 1۹۸1) 


ح - توصيف الحالات الأخرى كصعوبة تعلم مؤثرة: 

حددت بعض التعريفات حالات أخرى غير المشاكل الأكاديمية (مثل القراءة 
والكتابةء التهجي. والحساب وغير المشاكل الإدراكية (مثل: الانتباه الإدراك). 
كأنماط لصعوبات التعلم» ومن هذه الحالاث: المهارات الاجتماعيةء التوافق 
الاجتماعي (مثل تعريف: السرطاوي (2001 ,4«1هإ54))» التكاملية (مثل تعريف 
لجنة صعوبات التعلم ومجلس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة (١۱۹۷))ء‏ التوجه 
المكاني» المهارات الحركية. 


م - استبعاد صعوبات التعلم الناتجة عن بعض العوامل الخاصة: 

حيث أجمعت معظم التعريفات على استبعاد حالات الإعاقة الأخرى» حيث 
يستبعد من فئة صعوبات التعلم الأفراد ذوي مشكلات أخرى تنشأ نتيجة الإعاقة 
العقلية والإعاقة الحسية سواء كانت سمعية أم بصرية أو الإاضطرابات السلوكيةء 
كما أجمعت معظم التعريفات أيضاأً على استبعاد حالات المشكلات الناتجة 
عن المؤثرات البيئية كالحزمان الثقافي أو الحرمان الاقتصادي أو الحرمان 
التعليمي» مثل تعريف: كيرك (1962 ,)ءن)» اللجنة الوطنية المشتركة لصعوبات 


a‏ صعوبات التعلم 
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التعلم (١۱۹۸۱ء )٤‏ چابر عبد الحميد وعلاء الدین کفافی (۱۹۹۱)» محمد 
غنيم وكمال عطية »)۱۹۹٦(‏ هاميل وبريان (1998 ›)Hammi|! & Bryan,‏ عبد 
العزيز العبد الجبار »)۲٠٠۲(‏ صالح هارون .)٠٠٠٤(‏ 

وبناء على ما تقدم» وتأسيساً على التحليل والنقد السابق للتعريفات الخاصة 
بمفهوم صعوبات التعلم في البيئة الأجنبية والعربية فإن مؤّلف هذا الكتاب يعرف 
صعوبات التعلم كما يلي: مفهوم صعوبات التعلم "هو مصطلح يشير إلى مجموعة 
غير متجانسة من الأفراد ذوي ذكاء متوسط أو فوق المتوسط» يظهرون تباعدا 
واضحا بين أدائهم المتوقع وبين أدائهم الفعلي في مجال أو أكثر من المجالات 
الأكاديميةء وربما ترجع الصعوبة لديهم إلى الاضطراب في وظائف نصفي المخ 
المعرفية والائفعالية»ء كما أن هولاء الأفراد لا يعانون من مشكلات حسية سواء 
كانت (سمعية أم بصرية أم حركية)ء وانهم ليسوا متخلفين عفلیا ولا يعانون من 
حرمان بيئي سواء كان (ثقافي أم اقتصادي أم تعليمي) وأيضا لا يعانون من 
اضطرابات انفعالية حادة أو اعتلال صحي". 


- الفرق بين مفهوم صعوبات التعلم والمفاهيم الأخرى المتصلة بالتعام : 

إن مفهوم صعوبات التعلم sعن)اا؟؟¡D [earning‏ من المفاهيم التي يجب أن 
تكون واضحة ومحددة» وعلى الرغم من المحاولات الكثيرة التي أجريت في هذا 
المجال بهدف نحديد هذا المفهوم ووضع الحدود الفاصلة بينه وبين المفاهيم-الأخرى 
المتصلة بالتعلم مثل ذوي مشكلات التعلم وصعااها۴ ع”اماهم]» وغير القادرين 
علau «Learning Disabled pall‏ والمتأخر ين در ا «Under Achievers‏ 


وبطيئي التعلم s٤ع2م1 ›51٥W‏ والمتخلفین عقليا «Mental Retarded‏ إلا أنه قد 
يمثل مصدرا للحيرة والارنباك. 


ونظرأا لذلك يجب وضع حدود فاصلة بين صعوبات التعلم والمفاهيم 
الأخرى» وهو ما سنعرضه فيما يلي: 
أ - صعوبات التعلم ومشكلات التعلم: 1 
يختلف مفهوم صعوبات التعلم عن مفهوم مشكلات التعلم في أن صعوبات 
التعلم تسستخدم لوصف فئة من الأفرادء هؤلاء الأفراد لديهم صعوبة في فهم 
المعلومات التي تقدم لهم» ولا ترجع الصعوبة التي لديهم إلى اضطرابات سمعية أو 
بصرية أو معوقات مركبة أو تخلف عقلي (خيري المغازي» ۱۹۹۸: ١١)ء‏ أما 
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اللخ وصعوبات التعلم Goma EE‏ 
الأفراد ذوو مشكلات التعلم هم أفراد يعانون من انخفاض في التحصيل الأكاديمي 
بسبب الإعاقات. الحسية أو البدنية (السيد عبد الحميدء »)٠١١ :۲٠٠٠١‏ كما يضيف 
محمود منسي (۲۰۰۳: ۲۳۳) أن مشكلات التعلم ترجع إلى قصور في الرؤية أو 
السمع أو اضطرابات الانتباه أو الضعف العقلي. 


ب- صعوبات التعلم وعدم القدرة على التعلم: 

تختلف حالات صعوبات التعلم sع:)[ficu Dif‏ earningا‏ عن حالات عدم القدرة 
على التعلم sع)ن[اbدi‏ ع”arniم1‏ في أن مصطلح صعوبات التعلم لوصف فة 
معينة من الأطفال لديهم صعوبة تعلم في القراءة أو الكتابة أو التهجي أو إجراء 
العمليات الحسابيةء أما مصطلح عدم القدرة على التعلم فيستخدم لوصف طفل أكثر 
اندفاعية وارتباكأء وقد يكون لديه خلل وظيفي معين في نصف من نصفي المخ. 
(عزة سلیمان» ۲۰۰۱: ۲۳) 


ج- صعوبات التعلم والتأخر الدراسي: 

يختلف مفهوم صعوبات التعلم عن مفهوم التأخر الدراسي» فصعوبات التعلم لا 
ترجع إلى الإعاقات الحسية مثل ضعف السمع أو البصر» أما التأخر الدراسي وكما 
يشير يوسف ذیاب )١ :۲٠٠۳(‏ إلى أنه نتيجة لأسباب متنوعة ومتعددة» منها ما 
يتعلق بالتلميذ نفسبه مثل الإعاقات الحسية أو الحركية. . -.. 


د- صعوبات التعلم وبطء التعليم: 

تختلف حالات صعوبات التعلم عن حالات بطيئي التعلم» فالأفراد ذوى 
صعوبات التعلم يظهرون بطئا في التحصيل في بعض المجالات الأكاديميةء إلا أن 
قدراتهم المعرفية تكون عادة متوسطة أو فوق المتوسطة. (إمنثال نبي )٠١ :٠٠٠٤‏ 

وبمقارنة نسبة الذكاء لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ بطيئي التعل 
نجد أن نسبة ذكاء الأفراد بطيئي التعلم أقل من المتوسط (أحمد الزيادى وآخرونء 
)١-٠١ ٠١‏ بينما الأفراد ذوي صعوبات التعلم» وكما أجمعت تعريفات 
صعوبات التعلم هو أن نسبة ذكائهم متوسطة أو فوق المتوسطةء وهو أحد الفروق 
المميزة بين فئتي الأفراد من الوجهة العملية. (السيد عبد الحمیدء ۲٠٠۳‏ أً: )٠ ٤١‏ 

و مما سبق يتضح لنا الاختلاف بين الأفراد ذوي صعوبات التعلم والأفراد 
بطيئي التعلم» حيث يتصف ذوو صعوبات التعلم بذكاء متوسط, أو فوق المتوسط 
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أما الأطفال بطيئو التعلم فهم يمنلكون حد أدنى من المتوسط بالنسبة لمعامل الذكاء 
لكنهم ليسوا متخلفين عقليا. ولكن أتباع برامج علاجية تربوية أكاديمية قد يؤدي إلى 
تحصيل أفضل بالنسبة لذوي صعوبات التعلم عنه لدى بطيئي التعلم. 


ه- صعوبات التعلم والتخلف العقلي: 

يرى خليل عوض )۲۸١ :۱۹۸٠(‏ أن صعوبات التعلم ترجع إلى عوامل 
نفسية أو ظروف أسرية تؤثر في قدرة الفرد اللغوية أو التحصيليةء بينما التخلف 
العقلي يرجع إلى عدم اكتمال النمو العقلي الذي يظهر في شكل انخفاض واضح في 
نسبة الذكاء وفى الأداء العقلي بحيث يكون الفر عاجوا عن التعلم والتوافق مع 
البيئة والحباة ولذلك فإن المكخلفن: علا اقل تما 1 
ا 

وفى ضوء ما سبق فإن وضع الحدود الفاصلة بين فئة صعوبات التعلم 
والفئات التشخيصية الأخرى بقلل من التداخل بين هذه الفئات ويحد من أخطاء 
التشخيص» الأمر الذي يزيد من صدق نتائج الدراسات والبحوث وكذلك فاعلية 
البرامج العلاجية التي تطبق على فئة من تلك الفئات. 


£ مدی انتشار صعوبات التعم : 

يعتبر مجال صعوبات التعلم من الميادين الهامة التي ينبغي الاهتمام بها نظرا 
لتزايد نسب التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم في معظم المواد الدراسيةء 
وفي معظم بلدان العالم» ولما تعكسه من آثار سلبية على التلاميذ والمعلمين في 
وقت وأحد. 

وقد تختلف معدلات انتشار صعوبات التعلم حسب الدراسات المخلفة في دول 
العالم» وهذا الاختلاف ينيع من اختلاف المحكات المستخدمة في هذه الدراسات 
واختلاف المجتمعات التي أجريت عليهاء إلا أنه جميعها نشير إلى كبر حجم 
المشكلة مقارنة بالإعاقات الأخرى» مما يشير إلى ضرورة الاهتمام ھا ودر اسنها 

وفيما يتعلق بنسبة انتشار ذوى صعوبات التعلم في نظم التعليم العربية فإن 
المستقرئ لعدد ونسبة حالات صعوبات التعلم في نظم التعليم العربية يجد أنها 
ليست بالهينة فنتائج بعض الدراسات تشير إلى ارتفاع نسبة من يعانون من 
صعوبات التعلم بنسب قد تفوق النسب العالميةء ففي دراسة محمد الديب )٠٠٠١(‏ 
والتي أجريت في البيئة السعودية أوضحت نتائجها أن نسبة انتشار صعوبات التعلم 
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المخ وصعوبات التعلم س 
الأكاديمية والنمائية من )#۲١-۲(‏ على مختلف المراحل وعلى المستوى الجامعي 
تمتل (%۱۲,۸). 

وفي الأردن )()٠١ Sac‏ إلى أن نسبة حالات 
صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية لدى الذكور بلغت (%۹,۲) في حين كانت لدى 
الإناث .)%٠,۸(‏ 

وفي دراسة زكريا توفيق (۱۹۹۳) التي أجريت في البيئة العمائية بلغت نسبة 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في اللغة العربية والرياضيات »)%٠٠0,۸(‏ كما بلغت 
نسبة الذكور ذوي صعوبات التعلم )%١١(‏ بينما بلغت نسبة الإناث (%۹,۳). 

وفي الإمارات العربية المتحدة» وكما أشارت دراسة فيصل الزراد )٠۱۹۹۱(‏ 
إلى أن النسبة وصلت إلى )6١۳,۷(‏ لتلاميذ المرحلة الابتدائية منها )%٠٠١,٤(‏ من 
الذكور» )%١1١,۸(‏ من الإناث. 

وفي مصر أشارت دراسة مصطفى كامل (۱۹۸۸) إلى أن نسبة الصعوبات 

في القراءة بلغت )%۲١(‏ وفي الكتابة .)6۲۸,٤(‏ بينما أوضحت دراسة أحمد 
عواد (۱۹۹۲) أن نسبة انتشار صعوبة التعلم في مادة الحساب .)%٤٦,۲(‏ 

كما أظهرت دراسة السيد عبد الحميد (۱۹۹۲) التي أجريت على بعض. تلاميذ 
المرحلة الإعدادية أن نسبة انتشار صعوبات التعلم )%١۷,٤(‏ وفي دراسة عبد الناصر 
أليس )۱۹۹١(‏ أوضحت نتائجها أن نسبة صعوبات التعلم في القراءة )#٠٠,٥(‏ 
والكتابة )6٠۸,۸(‏ والحساب .)%۳,٥(‏ كما أوضحت نتائج د السيد عبد الحميد 
)۱۹۹١(‏ أن نسبة صعوبات التعلم في اللغة العربية (#%۹,۸) 

وفي دراسة مصطفى السعيد (۱۹۹۷) أوضحت نتائجها شيوع وانتشار صعوبات 
التعلم في المرحلة الإعدادية في مادتي اللغة العربية والرياضيات وكانت صعوبات 
التعلم أكثر انتشارا بين الذكور في مادة للع رة واكر اا ا بين الإناث في 
مادة الرياضيات هذا ولم تتضح نسبة التلاميذ ذوي صعوبات اتعلم في الدراسة. 

في حين أشارت دراسة مصطفى أبو المجد (۱۹۹۸) إلى أن نسبة التلاميذ 
الذين يعانون من صعوبات نعلم الرياضيات بالمقارنة بالمواد الأخرى نسبة لا بأس 
بها وتشير إلى وجود مشكلة في تعلم الرياضيات. بينما توصلت دراسة فتحي 
الزيات ٠٠٠٠١(‏ ب) إلى أن نسبة صعوبات التعلم لدى طلاب المرحلة الجامعية لا 
تقل عن »)%۲١(‏ كما توصلت دراسة محرز الغنام )٠٠٠٠١(‏ إلى أن نسبة ذوي 
صعوبات التعلم في مادة العلوم قد بلغت )%٠٤,1(‏ مما يشير إلى مشكلة حقيقية 
يعاني منها التلاميذ في تعلم مادة العلوم. 


كما أظهرت دراسة جمال فايد )۲٠١٠(‏ ارتفاع ملحوظ في نسب الأطفال 
الأكثر تعرضا لصعوبات التعلم. كما تبین أن هناك تباينا واضحاً في نسب شيو ع 
صعوبات التعلم وفقاً لنوع الصعوبة ودرجة حدتها. كما توصلت دراسة عفاف 
عجلان )٠٠٠۲(‏ إلى أن نسبة انتشار صعوبات التعلم قد بلغت »)%٦,٤(‏ كما تذكر 
أن نسبة صعوبات التعلم تنخفض عن النسب التي حددتها بعض الدراسات كلما زاد 
في عدد المحكات المستخدمة في تحديد ذوي صعوبات التعلم. وتشير نتائج دراسة 
نبيل فضل )٠٠٠٠(‏ إلى أن نسبة انتشار صعوبات التعلم بين طلاب الجامعة قد 
تفوق )%*٠(‏ وهي نسبة تفوق نسب الفئات الخاصة الأخرى. 

واوا ضف جال فة (۲۰۰۲) أئه رغم اختلاف تعريفات ذوي صعوبات 
التعلم وتصنيفاتهم من مجتمع إلى آخر فإنه تم تقدير نسبة تتراوح بين %۳ إلى 
٨۸‏ من کل تلاميذ المدارس لديهم صعوبات تعلم. 

أما بالنسبة للمؤشرات الحديثة في العالم أنه في عام ٠۹۹٤‏ قد تم نقدير 
حوالي (%4-%9) من الأطفال ذوي صعوبات تعلم وأن )%۸٠(‏ من هوؤلاء 
الأطفال لديهم قصور في القراءة.(جابر عبد الحمیدء )٤١ :۲٠١۱‏ 

ومما لاريب فيه أن الإحصاءات السابقة عن نسبة ذوى صعوبات التعلم إنما 

تمثل نسب خطيرة تفوق التوفع وترسم صورة غير مضيئة عن واقع التعليم في 
مجتمعنا العربي وتتطلب نضافر الجهود المخلصة للتعرف على وتحديد ذوى صعوبات 
التعلم من خلال إجراءات محددة ليتسنى لنا تقديم الخدمة والرعاية المناسبة لهم. 
٥‏ تصنيفات صعوبات التعلم : 

يرى كثير من المهتمين والمتخصصين في مجال صعوبات التعلم ضرورة 
تصنيف صعوبات التعلم بهدف تسهيل عملية دراسة هذه الظاهرة» واقتراح أساليب 
التشخيص والعلاج الملائمة» وقد اتفق الكثير من علماء النفس والمهتمين بهذا 
المجال إلى تصنيف صعوبات التعلم إلى مجموعتين: 
أ - صعوبات التعلم النمائية :Developmental Learning Difficulties‏ 

وهي الانحراف في نمو عدد من الوظائف النفسية واللغوية التي تبدو عادية 
في أثناء نمو الطفلء وهذه الصعوبات غالبا وليس دائما ما ترتبط بالقصور في 
التحصيل الدراسي» ويتضمن هذا المجال صعوبات الانتباه» وصعوبات الإدراك 
وصعوبات الذاكرة كصعوبات أوليةء وصعوبات النفكير واللغة كصعوبات ثائوية 
تنش عن الصعوبات الأولية. (عبد الناصر آئیس» معاطي أحمد» ۱۹۹۷: )٠١١‏ 
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المخ وصعوبات التعلم س 
ب- صعوبات التعلم :Academic Learning Difficulties all!‏ 

يتفق كل من كيرك وکالفانت (۱۹۸۸)» فيصل الزراد (۱۹۹۱)ء أحمد عواد 
(۱۹۹۳)» حازم زکي (۲۰۰۲)» زینب شقیر (۲۰۰۲)» ونبیل حافظ )۲۰۰٠(‏ على 
أن صعوبات التعلم الأكاديمية هي الصعوبات المتعلقة بالموضوعات الدراسية 
الأساسيةء وتشتمل على أنواع فرعية هي: صعوبات القراءة والكتابةء والتهجيء 
وإجراء العمليات الحسابية. 

ویذکر سعید دبیس :۱۹۹٤(‏ ۲۹) أن كيرك وکالفانت عام ۱۹۸۸ يشيرا أن 
هذين النوعين من الصعوبات غير مستقلين تماما بل هناك علافة قوية بينهماء 
فالطفل الذي يعاني من صعوبة تعلم نمائية لابد وأن يؤدي به ذلك إلى صعوبات 
تعلم أكاديمية. 
ويوضح الشكل التالي أنواع صعوبات التعلم حسب تصنيف كيرك وكالفانت: 


الانتباه العف 


الذاكرة اللغة الشفهية 


شکل (۳) 
أنواع صعوبات التعلم ومكوناتها الأساسية (كيرك وکالفانت» ۱۹۸۸: ۱۹) 


ومما سبق يتضح لنا أنه توجد علاقة ارتباطيه قوية بين صعوبات التعلم 
النمائية وصعوبات التعلم الأكاديميةء فمثلا إذا عجز طفل عن القراءة كصعوبة 
أكاديمية قد يرجع إلى عدم قدرته على تركيب وتجميع الأصوات في كلمة واحدة 
أي "صعوبات التعلم النمائية" المتمثلة في ضعف نوليف الأصوات هي التي تمنع 
الطفل من القراءة "صعوبة أكاديمية". 


nS‏ صعوبات التعلم 


umn A 


وعلى ذلك يمكن القول بأن أكثر التصنيفات شيوعاً وقبولا اليوم بين المهتمين 
والمتخصصين في هذا المجال هو تصنيف صعوبات التعلم الذي أورده كيرك 
وکالفانت (۱۹۸۸). 

ونتيجة لما تقدم يؤكد عدد كبير من الباحثين أمثال: كيرك وکكالفائت (۱۹۸۸)» 
فلینشر وفورمان (1994 .(Fletchor & Forma”,‏ كابلان وسادوك & (Kaplan‏ 
(1996 ,)ءەلهء » فتحي الزیات (۱۹۹۸ء أ)ء جمال الشامي وآخرون (۱۹۹۹)» 
مجدي الشحات (۱۹۹۹)» عزة سليمان (۲۰۰۱)» أحمد حسن »)۲٠۰٠۲(‏ ونهاد 
حمودة )۲٠٠۳(‏ على عدم إهمال صعوبات التعلم النمائية عند دراسة صعوبات 
التعلم بوجه عام» ويفضلون الكشف عنها (الصعوبات النمائية) في مرحلة مبكرة 
لأنها تعتبر بمثابة تشخيص مبكر لصعوبات التعلم الأكاديمية قبل ظهورها ومن ثم 
يمكن اتخاذ الإجزاءات المناسبة لمواجهة هذه المشكلة وعلاجها قبل استفحالهاء 
هذا ما توء الخ عا ن رقا 091 ك 


الأسباب والعوامل المساهمة فى صعوبات التطم : 

نظرا لجدة البحث في مجال صعوبات التعلم وتداخله مع مصطلحات أخرى 
كالتأخر الدراسي» والتخلف العقلي وبطء التعلم» ورغم عدم وضوح الأسباب 
الكامنة وراء صعوبات التعلم؛ فإنها لازالت غامضة وغير متميزة» ولكنه على 
الرغم من ذلك فإنه توجد أسباب وعوامل عديدة لصعوبات التعلم. عرضها العلماء. 
کل في مجال تخصصه واهتماماته. 

فيذكر فتحي الزيات )٥٠١ :۲٠٠۲(‏ أن صعوبات التعلم عموما تحدث نتيجة 
للعديد من العوامل المتباينة» بما في ذلك العوامل الوراثيةء والعوامل البيئية والثقافية 
غير الملائمةء والأمراض التي تحدث للطفل في سنوات نموه المبكرةء وقد تحدث 
نتيجة اضطراب في التراكيب الفسيولوجية» أو العصبيةء أو الكيميائيةء أو نتيجة 
خلل في بعض وظائف المخ. 

في حين تذكر أمينة شلبى )٠١ :٠٠٠٤(‏ أن صعوبات التعلم ما هي إلا نتيجة 
قصور نمائي لعمليات الإدراك البصري التي تؤثر بشكل عكسي على اكتساب الفرد 
لقدرات الإدراك الضرورية للتحصيل الأكاديمي. 

ويمكننا تقسيم العوامل المسهمة في حدوث صعوبات التعلم لدى التلاميذ فيما 


“٦ maaan 


المخ وصعوبات التعلم ~~ 
ا - العوامل العضوية والبيو لوجي :Organic and Biological Factors‏ 

اأوضحت نتائج الدراسات أن التكوينات العصبية بالمخ تعد من أهم العوامل 
الحاكمة لعملية التعلم» وأن المخ يتكون من عدة أجزاء تعمل معا في نظام متكامل 
وذلك على الرغم من اختلاف الوظيفة أو الوظائف الخاصة بكل منها. 
(عبد المطلب القریطی» )٤١١ :۲٠٠١‏ 

ويرى كاتبا هذه السطور أن أكثر الأسباب معقولية وقبولا هو ما يتعلق 
باضطرابات الجهاز العصبي المركزي وخاصة ما يشار إليه بالخلل الوظيفي بغض 
النظر عما إذا صاحب ذلك تلف عضوي أم لا. ومن ثم فإن حدوث أي خلل أو 
اضطراب في وظائف الجهاز العصبي المركزي لدى التلميذ يؤدى إلى الفشل في 
معالجة المعلومات وتجهيزها. ومن ثم الخلل والقصور في الوظائف النفسية 
الإدراكية والمعرفية واللغوية والحركية والدراسية لدى التلميذ» مما يؤدى بدوره 
إلى حدوث صعوبات التعلم. ويمكن نفسير ذلك بالشكل التالي: 


شکل )٤(‏ 
مستويات الخلل الوظيفي لدى ذوي صعوبات التعلم. (نبيل حافظ› :Y٠٠‏ 1۸( 
ب - العوامل الجينية أو الورlثية :Genetic Factors‏ 
يشير عادل عبد الله )٠١ :۲٠۰۰۲۳(‏ إلى أنه قد پزداد معدل حدوٽ صعوبات 


التعلم بين الأطفال في بعض الأسر التي لها تاريخ مرضي لمثل هذه الصعوبات› 
وهو الأمر الذي يمكن أن يدعم فكرة وجود دور للعامل الوراثي في هذا الصدد. 


حيث أشارت الدراسات أن ما نسبته %٠٥-۲١‏ من صعوبات التعلم تكون 
موجودة لدى الأخوةء وكذلك فإن هذه النسبة ترنفع من %٠٠٠-٠١‏ في حالة كون 
الأخوين توأم. (عبد الصبور منصور» )٠١٤ :۲٠٠۳‏ 

وفي هذا الإطار أظهرت دراسات علم الوراثة محددات وراثية للقدرة على 
التجهيز الفونولوجي» وتوصالت إلى أنه يمكن توريث مظاهر صعوبات التعلم. 
(فوقية عبد الفتاح» ۲۰۰۲: )١٠۹‏ 


ج- العوامل lلبیئيA :Environmental Factors‏ 
لاشك أن موضوع صعوبات التعلم غالبا ما يكون انعكاساً لما يعانيه التلميذ من 
معوقاث بيئية ترنبط بصعوبات تعلمه (مصطفي محمد» ۱۹۹۸: ۲۹۳) › حيٿ أن 
الجوع والصداع في المنزل قد يمنع من التركيز في الدراسة والذي يعتبر بدوره 
مشكلة تعليمنية» وعلى أية حالء فإن سوء التغذية أو عدم الحصول على الرعاية 
الصحية المطلوبة يمكن أن يؤديا إلى صعوبات أو معوقات عصبية ينتج عنها 

صعوبات تعليمية. (نصرة جلجل» ۲۰۰۰: ۱۹۸) 

وتؤكد منال باكرمان )۷۸٠ :۲٠٠٤(‏ أن سوء التغذية الشديدة في السنوات 
المبكرة من حياة الأطفال تجعلهم يعانون من صعوبات في تعلم المهارات الأكاديمية 
الأساسية. 

وهناك دراسات كثيرة قد ذكرت أسبابا تربوية متعلفة بالمدرسية ترى أنها 
اثر لة نضبرنات القغا وهي نتمدل فى المدزمنة وضبغرية المتاهح :الد امية 
وعدم تحقيق المنهج لميول واتجاهاث التلامیذ (کریمان منشار» :۱۹۹٤‏ ۳۸۸ - 
۳) كما يذكر غسان الصالح )٠١ :۲٠٠۳(‏ أن هذه الأسباب المرتبطة بالعملية 
التعليمية سواء بشكل مباشر أو غير مباشر تعرقل أو تحد من عملية التعلم 
واكتساب المهارات والخبرات المطلوبةء ويشير سليمان عبد الواحد (١٠٠٠٠ب: )٠١‏ 
إلى أن استخدام العقوبات المتكررة للثلميذ فى بداية التعلم وخاصة فى المرحلة 
الإبتدائية قد يؤدى إلى حدوث صعوبات فى التعلم لديه. 

ویقرر عبد الوهاب کامل :۲۰۰٤(‏ ۱۲۷ - ۱۲۸) أن مصادر صعوبات التعلم 
تتلخص في ثلاتة مصادر : 
أ - إعاقة حسية أو أن الحواس لا تقوم بوظائفها كما بنبغي أن تكون» وفى تلك الحالة 

فإن المطلوب هو تحديد نوع الصعوبة بدفة: سمعية (الأطفال ضعيفو السمع 

والصح)ء بصرية (ذوو البصر الضعيف» قصر النظر»ء طول النظر» عمى 


TA mags 


المخ وصعوبات التعلم gy‏ 


الألوان» ... الخ)ء أو إعاقة حركية بجميع أنواعها. وفى كل حالة من الضروري 
وع المتعلم في برنامج تربوي تعليمي دقيق يحقق له العمليات التعويضية. 

ب- قد تكون الحواس سليمة ولكن هناك إصابة أو تلف أو خلل وظيفي في 

المراكز العصبية العليا وفى هذه الحالة لابد من تحدبد: 
-١‏ نوع الإصابة الموجودة. 

-٣‏ درجة الإصابة المخية. 
وإذا ما تم تحديد تلك العوامل أمكننا تحديد دور الطبيب» ودور المعلم» ودور 
المنزل في مواجهة مشكلات ذوى الإصابة المخية. 

ج وفى بعض الأحيان تحدث بعض صعوبات التعلم بسبب عدم إمكانية ننفيذ أوامر 
المخ عن طريق النظام العصبي المحرك (مثل بعض الحالات التي يكون الطفل 
فيها قادرا على سماع الأصوات اللغوية وفهمها ولا يمكنه كتابة أو تقليد الحروف 
المرئية أو المسموعة)» وصور الإعاقات الحركية خير مثال على ذلك. 
ویذکر سلیمان عبدالواحد (٥۲۰۰د:‏ ۳۲) أن من حق الأفراد ذوى صعوبات 

التعلم علينا كمربين ومعلمين أن نبحث عن سبب وجودهم فى هذا المستوى المندنى 

فى التحصيل الدراسى ربما ظروف اجتماعية أو نفسية أو بيئية أو صحية ... يجب 

أن نحاول أن نبحث عن السبب لنتمكن فيما بعد من إيجاد الحلول. 
ومما سبق يرى مؤلف الكتاب أن صعوبات التعلم تعتبر عملية متعددة العوامل 

ومتفاعلة الأسباب الأمر الذي لا يمكن إغفاله عند تشخيص هذه الصعوبات لدى 

تلاميذ المرحلة الإعداديةء فربما تشير العوامل السابق ذكرها إلى أن صعوبات 
التعلم قد تكون ناتجة من انخفاض المستوى الوظيفي للمخ أو المهارات الإدراكية أو 
عدم كفاءة أساليب التدريس الجيدة أو بعض العوامل البيئية التي تعوق التحصيل 
الدراسي والتقدم التعليمي في المراحل الدراسية التاليةء أو التفاعل بين أكثر من 
عامل من العوامل السابقة» ومن ثم فإن من الأهمية بمكان أن يكون مدرس هذه 
المرحلة التعليمية على قدر كبير من القدرة على تشخيص أعراض الصعوبات في 
التعلم» بالإضافة إلى تدريبه على الاستخدام الأمثل لوسائل العلاج المناسبة والفعالة 

لثلك الصعوبات. 
وفى هذا الصدد تذكر دلال يحيى )٠١ :۲٠٠٤(‏ أن العديد من الجامعات بدأت 

في تدريب مدرسين للتعامل مع فة التلاميذ ذوى صعوباث التعلم» كما أنشئ العديد 

من المراكز العلمية المتخصصة في تشخيص صعوبات التعلم» وإنشاء مدارس 

متخصصة لهؤلاء التلاميذ. 


س صعوبات التعلم 
۷- المداخل والذماذج النظرية المفسرة لصعوبات التعطم : 

نظرأً لحداثة البحث في مجال صعوبات التعلم تم دزاسته من خلال أنظمة 
متعددة» فقد اختلف المهتمون بدراسة ظاهرة صعوبات التعلم حول تعريفهاء وعلى 
الأسباب الفعلية لهاء وكيفية تشخيص الأفراد الذين بعانون منهاء والإستراتيجيات 
والأساليب التربوية التي يمكن تقديمها لمثل هذه النوعية من الأفرادء وفى هذا 
الصدد نجد أن هناك ثلاث اتجاهات تسيطر على التوجهات البحثية والنظرية في 
مجال صعوبات التعلم وهى: الاتجاه النفسي العصبي |aءزعهاه۸ءرومه‏ مء والاتجاه 
السلوكي التحليلي ءiوراه٣A‏ ١ه۷ه‏ !ء8 والاتجاه المعرفي (نموذج تجهيز ومعالجة 
لومت( .Information Processing‏ 


وقد انبثقت من نلك الاتجاهات الثلاثة السابقة مجموعة من النظريات التي 
حاولت تفسير صعوبات التعلم» نعرض لها مع التركيز على نلك التي تناولت 
التالي: 
أ - النظرية النيورولوجية: 

تفترض هذه النظرية أن العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم لديهم 
إصابات مخية» ويظهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم بوضوح كثيرا من الإشارات 
العصبية البسيطة أكثر من الأطفال العادبين . 


تنتج من إصابات المخ السكنسبة» وعدم توازن قدرات التجهيز .المعرفي بين نصفي 
المخ (السيطرة المخية)ء والعوامل الكيميائية والحيوية. (مجدي الشحات»› )٤١ :1۱۹۹٩۹‏ 
-١‏ إصابة المخ المكتسبة: 

حيیٿ يذکر عبد الناضر ائيس (۱۹۹۳ : )۸١‏ أن إصابة المخ تؤدي إلى عدم 
القدرة على تنظيم أو تكامل وتركيب المعلومات اللازمة للمهارات الأكاديمية مما 
يؤدي بدوره إلى حدوث صعوبة في التعلم. 


۲- عدم توازن قدرات التجهيز المعرفي بين نصفي المخ (السيطرة المخية): 


وقد أكد مؤيدو هذا الاتجاه على أن صعوبات التعلم تنتج عن عدم توازن 
قدرات التجهيز المعرفي لدى الطفل من كونها نتيجة لعيوب معرفية عامة حيث 


Va aaa 


المخ وصعوبات التعلم — 


يشير جوردن (1983 ,”لإ٥6)‏ إلى أن كلا من النصف الكروي الأيمن للمخ 
يختص بالتكامل الشامل للمثيرات البصرية والمكانيةء والنصف الكروي الأيسر 
يختص بالتكامل المتتالي للمتيرات اللغوية» والتكامل بين النصفين مطلوب 
وضروري لعملية التعلم. والإاضطراب الوظيفي في أي منهما يسبب حالة من عدم 
التوازن وبالتالي صعوبات في التعلم. (615 , 1988 (Coplin & Morgan,‏ 

ويرى بعض الباحثين في حالة قيام نصف المخ لدى الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم» بنشاط معين فإنهم يواجهون صعوبة في توزيع الجهد لنشاط آخر بتداخل مع 
الجانب ئفسه من المخ. (560-565 :1991 (Kreshner & stringer,‏ 

ولأن مشكلة الأطفال ذوى صعوبات التعلم تبلغ من الغموض حدا كبيراً فقد 
ذكر عبد الناصر أئيس )١٠١ :۲٠٠۰۳(‏ أن كيرك وآخرون (1ھ et‏ kاi&)‏ قد ذکروا 
العديد من الأسباب المؤدية إلى صعوبات التعلم ومن هذه الأسباب: الاضطراب 
العصبي الوظيفي» سيطرة أحد النصفين الكرويين بالمخ. 

وقد أوضح لطفی عبدالباسط :۲۰٠۰۰(‏ ۷۹) أن اليوئل وتايلر ارآ & (EIliotl‏ 
عام ۱۹۸۷» وجروسر(‌یوزه6) عام ۱۹۹۱ قد أشاروا إلى أن مشكلاث ذوئ 
صعوبات التعلم تتركز٬‏ في عيوب المهارات اللغوية الأولية والعمليات الفونولوجية 
والوظائف التنفيذية تعزى في جوهرها إلى خلل في وظائف النصف الكروي 
الأيسر من المخ. 

ويتفق كل من جلوسر وكوبل )1987 «(Glosser & Copel1,‏ زرا (Zera,‏ 
(1997» الیزی زیرا (2001 ,۲4ع7-zyره!۸A)»‏ هویدا غنية (۲۰۰۲)»› باور )Bauer,‏ 
(2002. » وفوقية عبد الفتاح )٠٠٠٠٤(‏ مع التفسير -السابق حيث يؤكدون أن صعوبات 
التعلم ترجع إلى وجود خلال في وظائف النصف الكروي الأيسر من المخ. 

في حين تذکر عفاف عجلان :۲٠٠۲(‏ 1۹) أن الخلل في وظائف المخ يعتبر 
ضمن أسباب صعوبات التعلم من بينها: وجود خلل في وظائف النصف الكروي 
الأيمن للمخ يسهم في إحداث صعوبة القراءة. 

ویتفق کل من زيرا (1997 ,4إم7))» نيودلمان (1998 ,”2¬ !عNewd)»›‏ ديل 
وسکوارتیز (2000 »)0e11 & ؟Sءh waz,‏ ساندسون وآخرون (Sands07 et al,‏ 
(2000» الیزی زیرا (2001 ,۲4عz-2yرہ[۸)»‏ دافیس (2002 ,ء04۷1)» ومارکمان 
z— (Marchman, 2002)‏ النفسير السابق حبث يؤكدون أر صعوبات التعلم ترجع 


إلى وجود خلل في وظائف النصف الكروي الأيمن للمخ. 


momma‏ صعوبات التعلم 


بينما يذكر السيد عبد الحميد )٠١١ :۲٠٠۲(‏ أن باتمان (”e"4ا84)‏ عام 
۷ ترى أن حالة عدم القدرة على التعلم "صعوبة التعلم" ترجع إلى ما يسمى 
بنقص السيطر ة اlئnخية .Lack of Cerebral Dominance‏ 

وأوضح رضا كشك (۲۰۰۲: )٠١‏ أن کیم ورید (لزمR‏ & )K1۳‏ عام ۱۹۸۱ 
أشارا إلى وجود علاقة بين اضطراب وظائف نصفي المخ (الأيمن والأيسر) 
وصعوبات التعلم. 

ویذکر إپهاب جودهہ (۲۰۰۱: )۲٦٠١‏ أن کل من کرتیسز ))e۲2(‏ عام 
۰.۹ بینسون )8e,0۸(‏ عام ۱۹۸۳ قد أشارا إلى أن الخلل في وظائف المخ 
يؤدى إلى صعوبات التعلم لدى التلاميذ. 

ویتفق كل من جیلجیر وکابلان (2001 ,”2امpھKa٤‏ & ۲ععازG)»‏ محمد علی 
)۲٠٠۳(‏ مع التفسير السابق حيث يؤكد أن صعوبات التعلم تحدث نتيجة الخلل في 
وظائف نصفى كرة المخ (الأيمنء الأيسر). 

ويرى واركوك (1981 ,)0ekطwarc)‏ أن الأطفال الذين لا تتضح عندهم سيطرة 
نصف معين من المخ في عملية التعلم قد يراجهون بعض الصعوبات في تعلم بعض 
المواد الدراسية. 

في حين تذكر سعاد الفوري (٠٠٠۲).أن‏ الاختلاط في الجانبية المخية يهيئ 
ويمهد لوجود صعوبات التعلم واستمرارها. 

وپشیر ستانوفيتش وسيجيل (25 ,1994 ,e1عe¡؟‏ & ۸عiا0مهاS)‏ إلى أن الخلل 
الوظيفي الذي يصيب النصف الكروي الأيسر من المخ لدى المتعلم يؤدى إلى 
ضعف القدرة على المعالجة والتجهيز الفونولوجي للمعلومات وبالتالي يسؤدى إلى 

وجود صعوبات تعلم القراءة. 

وأوضح کل من جان کاستون (۱۹۹۷» »)۲۸٦-۲۸۱‏ مصطفی محمد وعماد 
أحمد )۲٤٠١ »۲٠٠٠(‏ أن السيادة الجانبية والتي يقصد بها سيطرة أحد نصفى كرة 
المخ على نشاط أو وظيفة ما من نشاطات ووظائف الجسم تعتبر ذات علاقة 
بظهور صعوبات القراءة والتي هي ضمن صعوبات التعلم. 

في حين يذكر لطفي عبد الباسط )٠٠ :٠٠٠١(‏ أن برومباك وستاثيبون 
ple (Brumback & Statipon)‏ ۲ قد أشار | إلى أن صعوبات التعلم ترجع إلى 
سيادة النصف الكروي الأيمن للمخ على الأيسر لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

ويتفق كل من بلانت وآخرون (2000 ,41 ٥۲‏ ۵ا۸ها۴)» جوجينج وآخرون 
»)GuoÉing et a1 , 2001(‏ مارتن هنلی وآخرون (۲۰۰۱)» باور (2002 , ›Bauer‏ 
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اللخ وصعوبات التعلم س 
هويدا غنية (۲٠٠۲)»ء‏ فوقية عبد الفتاح »)٠٠٠٠٤(‏ سليمان عبد الواحد (١٠٠٠٠أ)»‏ 
ونبيل الزهار وسليمان عبد الواحد )۲٠٠٠١(‏ مع التفسير السابق حيث يؤكدون على 
أن صعوبات التعلم ترجع إلى سيطرة النصف الكروي الأيمن للمخ (النمط الأيمن) 
على الأيسر. 

بینما یشیر عبد الناصر انیس (۱۹۹۳: ۸۳) أن جوردن (”0إهG)‏ عام ۱۹۸۳ 
ذكر أن كلا من نصف المخ الأبمن ونصف المخ الأبسر مطلوبان وضروريان لعملية 
التعلم والاضطراب الوظيفي في أي منهما يسبب صعوبات التعلم. 

ومن ثم فإن حدوث أي خلل أو اضطراب في وظائف نصفى المخ لدى التلميذ 
ينعكس تماما على سلوكه» حيث يؤدى إلى قصور أو اضطرابات في الوظائف 
الإدراكية والحركية والمعرفية واللغوية والدراسية وبالتالي يؤدى لحدوث صعوبات 
التعلم لدى التلميذ. (نبيل حافظ )٠۸ :۲٠٠١‏ 

ويضیيف خيري المغازی :۲٠۰٠۰۰(‏ ۲۲) أن جيمس ھارنلی (Jemes Harty)‏ 
عام ۱۹۹۸ قد أوضح أن عدم مراعاة النمط المفضل في التعلم والتفكير لدى 
التلاميذ يؤدى إلى حدوث صعوبات في التعلم. 

ويشير مصطفى كامل (۱۹۸۸: )۲٠١‏ إلى أن طريقة التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم في معالجة المعلومات تعتبر مصدرا رئيسيا في تفسير هذه الصعوبات» حيث 
يخئلف التلاميذ ذوو النمط الأيسر منهم عن ذوى النمط الأيمن في أنماط معالجتهم 
للمعلومات» فيفضل ذوو النمط الأيسر الفحص الدقيق للتفصيلات» ولذا فإنهم 
يستغرقون وقتاً أطول في الاستجابةء بينما يفضل ذوو النمط الأيمن النظرة الكلية 
للأشياء وتلك تجتاج وقنا أقل للاستجابة. 

وقد أوضحت منی حسن :۲۰۰٤(‏ ۳۲۲) أن سمیٹ (۸)ا؟) عام ۱۹۸۳ قد 
ذكر أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم لديهم قدرات سليمة إلا أن مشكلتهم تكمن في 
الأساليب أو الأنماط التي يستخدمونها في تجهيز ومعالجة المعلومات حيث تكون 
غير ملائمة لمتطلبات حجرة الدراسة. 

ویضیف أحمد مهدی (۲۰۰۲: ۲۷۲) أن استخدام التلاميذ أنماط معالجة معلومات 
غير مناسبة هو سبب رئيسي في وجود صعوبات التعلم لدى هؤلاء التلاميذ. 

وعلى الرغم من المزايا التي قدمها أصحاب النظرية النيورولوجية إلا أن 
التفسيرات التشخيصية في ظل هذه النظرية تحتاج إلى خبرات إكلينيكية ماهرة 
ومدربة الأمر الذي يصعب توفيره بالنسبة للأعداد المتزايدة من ذوى صعوبات' 
التعلم والاضطرابات المخية الوظيفية الأخرى. 


س صعربات التعلم 
ب- نظرية التأآخر في النضج (المدخل النمائي): 

يذهب أصحاب هذه النظرية إلى تفسير صعوبات التعلم على أنها تعكس بطئا 
في نضح العمليات البصريةء والحركية» واللغوية» وعمليات الانتباه التي تميز النمو 
المعرفي› ونظرا لأن كل فرد يعانى من صعوبات تعلم لديه مظاهر مختلفة من 
جوانب بطء النضج» فإن كلا منهم يختلف في معدل وأسلوب اجتيازه لمراحل 
النمو» ونظرا لأن المنهج المدرسي بفوق مستويات استعداد الأفراد الذين يعانون 
من عدم كفاءة المخ بدرجة ماء فإن هؤلاء الأفراد يفشلون في المدرسة. ,۲م"إeا)‏ 
(188 - 187 : 2000 

ولم تسلم نظرية التأخر في النضج من الائتقادات حيث وجه إليها أنها تتجاهل 
خاصية التفاعل بين النضج والنمو» مما يجعل السبب المباشر للخاصية موضوع 
الاهتمام غير محدد وواضح بصورة ملموسة. 


ج- المدخل السلوكي: 

يرجع هذا النموذج صعوبات التعلم إلى أساليب التحصيل الدراسي الخاطئةء 
والتي قد ترجع إلى استخدام طرق التدريس غير الملائمة بسبب الافتقار إلى 
الوسائل التعليمية والأنشطة التربوية المناسبة وكثرة عدد التلاميذء وافتقارهم إلى 
الدافعية للتعلم والدراسة» علاوة على وجود ظروف بيئية غير ملائمة في كل من 
الأاسرة والمدرسة والمجتمع» لذا يرى أصحاب هذا الاتجاه ضرورة دراسة 
الظروف البيئية وعوامل التنشئة الاجتماعيةء والتعرف على التاريخ التعليمي 
والتحصيلي للتلميذ. (عزة سليمان» )۴١ :۲٠٠۰١‏ 

وهذا المدخل له الكثير من نقاط القوة» حيث يركز على الفردية في التعامل مع 
التلاميذ ذوي صعوبة التعلم» كما أنه يُقَيّم تاريخ تعلم الطفل وأيضا اكتسابه 
للمهارات المفقودة. 


د - نموذج العمليات النفسية: 

يركز هذا النموذج على أن التجهيز العقلي للمعلومات يعتمد على العمليات 
الإدراكية وقدرات الانتباه والذاكرة. 

ولقد انبثق نموذج العمليات النفسية عن النموذجين الإدراكي الحركي 
والنفس لغوي» ويمثل هذا النموذج الاتجاه النفسي في دراسة صعوبات التعلم» 
كما أظهرت نتائج دراسات عديدة أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم يعانون من 
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اللخ وصعوبات التعلم — 


قصور في عملية الاننباه أكثر من أقرانهم العاديين» وأن صعوبات التعلم هي حالة 
من التأخر النمائي في الانتباه الانتقائي. (68 : 1998 ,م)0۸٤)‏ 

وعلى هذا نجد أن العمليات النفسية الأساسية من المكونات الهامة في معظم 
تعريفات صعوبات التعلم» وقد ذكر في هذه التعريفات أن الاضطراب في تلك 
العمليات النفسية الأساسية يعتبر من المظاهر الأولية للاضطراب الوظيفي البسيط 
وأيضاً المشكلات الأكاديمية لذوي صعوبات التعلم. 


ه- نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات (المدخل المعرفي): 

لفد ترتب على قصور المداخل والنظرات السابقةء والتي حاولت تفسير 
صعوبات التعلم عن تقديم نفسيرات مفنعة لبحعض اضطرابات العمليات المعرفية 
بصفة عامة» وصعوبات التعلم بصفة خاصة» ظهور مدخل آخر يمكن أن يطلق 
عليه "المدخل المعرفي"' والذي تأثر بالتيار المعرفي في نفسير الظواهر النفسيةء 
والذي شهدته العقود الثلاثة الأخيرة من القرن الماضي. 


وفيما يلي يعرض مؤلف هذا الكتاب لهذا المدخل - المدخل المعرفي - في 
تفسيره لصعوبات التعلم بشيء من التفصيل وذلك على النحو التالي: 
-١‏ نظرية تجهيز ومعالج لومت :Information Processing Theory‏ 

إن اتجاه تجهيز ومعالجة المعلومات كأحد المكونات الهامة في علم النفس 
المعرفي في تفسير السلوك الإنساني على اختلاف مظاهره» ومجالاته من أفضل 
الاتجاهات لفهم الكثير من جوانب النشاط العقلي المعرفي المرتبط بهذا السلوك› 
فهذا الاتجاه يهتم بدراسة كيفية اكتساب المعلومات وتخزينها واستعادتها عند 
الضرورة كما يهتم بدراسة الأئماط التي يستخدمها الفرد في معالجة المعلومات. 

وتنظر نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات إلى المخ الإنساني على أنه أشبه 
بالحاسب الآلي» فكلاهما يستقبل المعلومات» ويجرى عليها بعض العمليات ثم 
يعطى وينتج بعض الاستجابات المناسبةء لذا تركز هذه النظرية على كيفية استقبال 
المخ للمعلومات ومن ثم تحليلها وتنظيمها. (200 : 2000 (Lerner,‏ 

وتفترض نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات وجود مجموعة من ميكانيزمات 
التجهيز داخل الكائن الحي» كل منها يقوم بوظيفة أولية معينةء وأن هذه العمليات 
يفترض فيها أن تنظم وتتابع على نحو معين. وتسعى هذه النظرية إلى فهم سلوك 
الإنسان حين يستخدم إمكاناته العقلية والمعرفية أفضل استخدام» فعندما تقدم للفرد 


معلومات فيجب عليه انتقاء عمليات عقلية معرفية معينة وترك عمليات أخرى في 
الحال. (سید عثمان» فؤاد أبوحطب» ۱۹۷۸: )٠١۳ -۱١۰۲‏ 

ويستخدم مصطلح 'تجهيز ومعالجة المعلومات" للإشارة إلى العديد من المداخل 
المعرفية لدراسة السلوك الإنساني» حيث يمكن فهم العمليات العقلية للإنسان بصورة 
أفضل إذا نظرنا إليها كنظام من المدخلات - العمليات أو المعالجات - المخرجات 
وهو النظام الذي يتبعه المخ الإنساني في أثناء قيامه بالتسجيل الرمزي للمعلومات 
واختزانها واسترجاعها. 

والإنسان كمجهز للمعلومات» فهو يتميز عن سائر المخلوقات الأخرىء» لأنه 
يبحث ويفكر ويبتكر ويجهز المعلومات من خلال معالجته لهاء ومن ثم تكمن أهمية 
هذه النظرية - تجهيز ومعالجة المعلومات - من خلال الاهتمام بتفسير العمليات 
العقلية المعرفية التي يمر بها السلوك الإنسائي. 

ويتكون التعلم من عدة عمليات معقدة داخلية تحدث بين مرحلة تلقى المثيرات 
الببئية واستجابة الفرد لهذه المثيرات» ويطلق على هذه المثبرات البيئية التي تؤثر 
في الحواس مدخلات التعلم» ويطلق على استجابات الفرد مخرجات التعلم» أي أن 
نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات تحاول وضع تصورات وافتراضات تفسر 
العمليات التي تستقبلها الحواس» ثم تقوم بتجهيزها حتى تؤدى إلى مخرجات 
استجابية. (جابر .عبد الحمیدء ۱۹۸۰: ۲۴۷ ٠‏ 

ويمكن وصف العمليات التي تؤدى إلى السلوك من مدخلات تمثيل المادة 
اة شل آكر اء رامد من غدل فة الراك سبط عر ن دة 
المادة المتعلمة وتوافر الخبرات السابقة: 

وفى هذا الصددء تبنى علماء النفس المعرفي اتجاه التحليل المفصل» والذي 
بدأه علماء الجشطلت ولكن بصورة أكثر دقة وباستخدام تكتيكات منظمةء آخذين في 
اعتبارهم افتراضاً أساسيأً مؤداه أن معالجة وتجهيز المعلومات نتم في سلسلة من 
الإجراءات العقلية أطلق عليها أنور الشرقاوی (۲۰۰۳: ۷١‏ - ۷۳) مسمى مراحل 
التجهيز العقلي للمعلومات» والتي يتبلور عنها عدة عمليات تحدث مرحليا في البناء 
المعرفي للإنسان؛ وذلك منذ تقديم أو ظهور المثير حتى صدور الاستجابة. 

لذلك انصب اهتمام علماء النفس المعرفي على معرفة كيف تسجل الانطباعات 
الحسية وكيف تخزن في المخ وكيف تستخدم في حل المشكلات» فهم يبحثون بجدية 
عن العمليات المعرفية التي تتم في المخ البشرى. 


المخ وصعوبات التعلم سس 

ومما تقدم يتضح أنه يمكن النظر إلى عملية معالجة وتجهيز المعلومات 
بوصفها عملية تتابع أو تعاقب لعمليات الاكنساب» والتجهيز والمعالجةء والتخزين 
والاسترجاع. وأن محور الاهتمام في اتجاه معالجة وتجهيز المعلومات يتحدد في 
عمليات أو ميكانيزمات التجهيز والمعالجة الداخلية التي تتم أثناء أداء الأفراد 
للأنشطة العقلية المعرفية المختلفة. ويؤكد أصحاب هذا الاتجاه على الطبيعة 
الدينامية لتلك العمليات» وعلى اعتبارها عمليات مترابطة أكثر منها منفصلة. 

ويفترض أصحاب نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات التوازي بين النظام النفسي 
للإنسان والكمبيوتر ليس في البنية أو النواحي الفيزيائية التي تسمى بالمكونات المادية 
Har)‏ ولكن في النواحي الوظيفية أو العملياتية التي تسمى بالمكونات 
البرامجية ١2۲س)fه؟.‏ (سيد عثمان» فؤ اد أبوحطب» ۷۸ 1( 


ويرى الكثير من علماء علم النفس المعرفي أن أوجه التشابه والاختلاف بين 
الإنسان والكمبيوتر تتمثل فيما يلي: 

يستقبل الإنسان المعلومات من خلال حواسه أو مستقبلاته الحسيةء بينما 
يسنقبل الكمبيوتر المعلومات من خلال قارئ البطاقات أو الكروت الممغنطة أو 
الديسكات أو بأي وسيلة أخرىء» عمليات تشفير وتخزين وتجهيز ومعالجة 
المعلومات» يقوم بها الكمبيوتر إلكترونيا وتكون عمليات التجهيز محكومة ببرنامج 
معين» بينما يقوم الإنسان بتشفير وتخزين وتجهيز ومعالجة المعلومات اعتمادا على 
عمليات متعلقة بالضبط الداخلني» تخرج نواتج التجهيز والمعالجة للمعلومات 
مطبوعة»ء بينما تخرج الاستجابات لدى الإنسان في صورة لفظية أو حركية أو 
أداشية وقد يحدث ألا نتت الإنسان بصورة صريحة «Overly‏ وإنما يقوم 
بتخزين المعلومات التي تم تجهيزها في الذاكرة طويلة الأمد ليستخدمها عند الحاجة 
إليها. 

لذلك ننظر نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات إلى مخ الإنسان باعتباره يشبه 
الكمبيوتر فكلاهمها بستقبل المعلومات (المدخلات)»؛ ثم يخزنها في الذاكرة بعد 
تحليلها وتنظيمها (العمليات التنفيذية التي يقوم بها نظام التجهيز المركزي)» ثم ينتج 
بعض الاأستجابات الملائمة (المخرجات)ء ويوضح الشكل التالي أوجه التشابه بين 
نظام الكمبيوتر ونظام تجهيز ومعالجة المعلومات الإنساني كما أوردته ليرنر 
.(Lerner, 2000 : 200)‏ 
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- نظام تجهيز ومعالجة المعلومات الإنسائي 
شکل )٥(‏ 
أوجه التشابه بين نظام الكمبيوتر ونظام تجهيز ومعالجة المعلومات الإنساني 


يتضح من الشكل )١(‏ أن هناك أوجه للنشابه والتكامل بين علم النفس المعرفي 
والنظم الآلية لتجهميز ومعالجة المعلومات» أي بين نظام عمل الكمبيوتر ونظام 
وأنماط الفرد الإنساني في تجهيز ومعالجة المعلومات. 

لذالك فإن نماذج تجهيز ومعالجة المعلومات في المخ الإنساني تعتمد على 
التجهيز والمعالجة المعرفية المتزامنة بالإضافة إلى التجهيز والمعالجة المعرفية 
المنتابعة للمعلومات» بينما تعتمد نماذج تجهيز ومعالجة المعلومات في الكمبيوتر على 
التجهيز والمعالجة المعرفية المتتابعة للمعلومات» بالإضافة إلى أن نماذج المخ تقدم 
تفسيرات لبعض الخصائص المميزة لعمليات التجهيز لدى الإنسان مثل: (القدرة على 
اشتقاق التعليمات» تجهيز المعلومات غير المكتملةء تعلم المعلومات والمعارف 


VA a 


المخ وصعوبات التعلم — 


الجديدة وإعادة صياغتها والوليف بينها وابتكار أنماط جديدة من المعرفة تختلف في 
خصائصها الكيفية عن مدخلاتها أو الصيغ الخام لها. (فتحي الزیات» ۱۹۹۸ب: ۱۹۹) 

فالأفراد يخنلفون عن الآلات لأن الآلات تسير بصورة روتينية موضوعة 
مسبقاء وبخطوات معلومة لا تستطيع الآلة أن تحيد عنهاء ولكن بنى البشر 
يستطيعون أن يتحكموا ويغيروا أفعالهم على حسب ما يقتضيه الموقف» فالأفراد 
يضعون أهدافاء ويصممون أنماطا التفكير والتذكر في سبيل التوصل إلى هذه 
الأهداف بصور ټی رور ية كبيرة» ولو كان بنى البشر آلات لما رأينا هذا 
الاختلاف الظا ھی ا ,هعالجة وتجهيز المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ 
بين الناس فيما يقومون به من أنشطة. 

ومن ثم يتضح وجود اختلاف واضح بين المخ الإنساني والكمبيوتر في 
معالجة وتجهيز المعلومات» فالإنسان يقوم بتجهيز المعلومات عقب استقباله الحقيقي 
للمشيرات معتمداأ على بنيته المعرفيةء ويستطيع الإنسان أن يفكر ويبتكر ويربط 
الأحداث ببعضها البعض» بينما يعجز الكمبيوتر عن ذلك تماما لأنه محكوم بالآلية 
وعدم القدرة على التصرف في المواقف المخئلفةء فلا يمكن أن يعمل الكمبيوتر إذا 
وجد به خطأ في أحد المدخلات على عكس المخ البشرى الذي يعمل بكفاءة حتى 
ولو كانت بعض المدخلات خاطئة. 

ويمكن الإشارة إلى كيفية تجهيز ومعالجة المعلومات من خلال دراسة ما 
يحدث داخل المخ البشرى من عمليات معرفية مختلفة وننظيمها عند مواجهة الفرد' 
لمشكلة ماء وحتى وصوله إلى حلول عملية لهاء وهذه تعد من الدراسات والبحوث 
الحديثة في علم النفس المعرفي بصفة عامةء فهذا العلم يهتم بدراسة طرق إحراز 
المعرفة وتحصيلها وحفظها وتحويلها واستخدامها في توجيه القرار» وفى أداء 
النشاط الفعال. (فؤاد أبوحطب» )١٠١ :۱۹۹٩‏ 

وإذا أردنا أن نتعرف على أصل المعلومات فإنه ينبع من كل ما هو فيزيقي 
المنبع» ومن ثم فهي طاقةء وإن كانت جميع صور الطاقة تتحول كل منها إلى 
الأخرى» فإن المعلومات كذلك تتحول من صورة لأخرى» فإن الحديث يدور دائما 
حول نظامين هما!: المدخلات (مصدر المعلومات: وهو كل ما يوجد خارج 
الإنسان) والعمليات (مجهز هذه المعلومات: وهو المخ الإنساني الذي يوصف بأنه 
أضخم وأعقد مجهز ١ه0ووءء‏ ه۴ للمعلومات في الوجود). (عبد الوهاب كاملء 
TTA Too‏ “— ۲۹( 


ويرى مؤلف الكتاب أن الفرد حينما يقوم بتجهيز ومعالجة المعلومات المقدمة 
له إنما يستخدم نمطا معينا في معالجتها وتجهيزهاء كما أنه بميل إلى تفضيل 
E RO O a e‏ 
بشكل أو بآخر بأحد نصفى المخ (الأيمن أو الأيسر)» أو النصفين الكروبين معا 
اتف لقا ف اك ممن خت ورقطان ماج تخر را 
المعلومات المتتابعة والمتزامنة معأ 

إن نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات تهتم بمعرفة الخصائص التي ترتبط 


الوحدات الفسيولوجية العصبية أو كيفية انتشار كمية المعلومات التي تتدفق خلاله. 

وعلى هذاء يمكن تعريف مفهوم تجهيز ومعالجة المعلومات على أنه "مجموعة 
من العمليات النفسية والعقلية ذات التعقيد مثل: (استقبال المعلومات» والائتباه 
والإدراك» والتذكر» والتفكير» وحل المشكلات) والتي يقوم بها الفرد خلال تناوله 
للمعلومات» ويؤثر نمط الفرد في معالجة وتجهيز المعلومات على الاستجابة التي 
يقوم بهاء ويساعد فهم هذه العمليات في نفسير سلوك الأفراد وتحديد نمطهم في 
اة و تهب امغر هات 

ويفترض بعض العلماء أن نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات تعتمد على 
المثير الخارجي الذي بثم استقباله» ثم يتبعه بعض النجهيزات والمعالجات العقلية 
الخاصة بالتفكير مثل؛ حل المشكلات وأخيرا يو جد قزار بج اتخاذة تجاه هذا 
المثيرء لاستخراج نوع ما من الاستجابةء ويوضح الشكل التالي نظرية تجهيز 
ومعالجة المعلومات كما أورده إيزنك )423 : 2000 (Eysenck,‏ 


شكل )١(‏ نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات 


فالأفراد طبقا لهمذه النظرية مجهزون ومعالجين للمعلومات التي تقدم لهم 
ويستقبلونها بوعي» وبشكل خاص تنصب أهمية نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات 
في الدور الذي يقوم به المخ البشرى في معالجة وتجهيز المعلومات التعليمية. 


A’ ا‎ 


المخ وصعوبات التعلم mrn‏ 


أما إذا أردنا التعرف على دور المخ البشرىء» فإن دوره يتمثل في إعطاء 
الأوامر لتجهيز ومعالجة المعلومات اللازمة للتصرف حسب كل مشكلةء ولكي يقوم 
بهذا الدور الهام» فهناك تجهيزات ومعالجات معرفية خاصة بعملية التنظيم الذاتي 
مثل حل المشكلات» وبناء على ذلك» فإن المخ الإنساني نشط في هذه التجهيزات 
والمعالجات. )23 : 2002 (Dunn,‏ 

ويتضح مما تقدم عرضه عن نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات» أن من 
ضمن اهتمامات علم النفس المعرفي المعاصر كيفية تجهيز ومعالجة المعلومات 
ابتداء من اسنقبالها من البيئة عن طريق الحواس حتى صدور الاستجابةء لذا فهذا 
الفرع من فروع علم النفس - علم النفس المعرفي - يركز بشكل كبير على ما هية 
المعرفة التي يستقبلها الإنسان وهضمها هضما سليما وصولا للفهم» لذلك تنظر 
نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات إلى الفرد نظرة شاملة ومتكاملة» وتبحٿ جاهدة 
للكشف عن العمليات التي تكمن خلف القدرات العقلية لديه» ومدى قدرته على 
استخدام النمط المناسب في معالجة وتجهيز المعلومات عندما بتعرض لموقف 
تعليمي ماء ودراسة الصعوباث التي تعوقه عن استخدام هذا النمط الذي ربما يسهم 
بشكل فعال في تحسين عملية التعلم لديه» وبالتالي وضع البرامج التدريبية اللازمة 
من خلال رسم الخطط الملائمة لقدرات كل فرد لتخفيف مثل هذه الصعوبات 
وعلاجها من المنظور العقلي المعرفي. 


۴~ نماذج تجهيز ومعالجة المعلومات: 

لقد حاول بعض علماء النفس الفسيولوجي والمعرفي والتربوي وفي علم 
وظائف الأعضاء وفي علوم الأعصاب والطب النفسي اشتقاق أو توليف العديد من 
النماذج المعرفية التي يتناول بعضها كبفية تتابع تدفق المعلومات ؟ه The fl٥w‏ 
infra‏ خلال مكونات نظام تجهيز ومعالجة المعلومات لدى الفرد» في حين 
يتناول بعضها الآخر أنماط تجهيز ومعالجة المعلومات لديه. 

ويعرف عدد الوهاب كامل :۲٠۰٠٤(‏ ۳۲۸)» النموذج على أنه 'اتصور 
تخطيطي يفترض أنه يوضح الصفات والعلاقات المتداخلة بين العناصر المكونة له 
ويسمح بدراسة وتفسير الظاهرة موضوع البحث والتي يصعب ملاحظتها ورصدها 
بأسلوب مباشر واللغة دائما هي وسيلة التعبير عنه". 


aan‏ صعوبات التعلم 


وقد أخذت نماذج تجهيز ومعالجة المعلومات صيغاً وأشكالاً متعددة والتي يتم 
تمثشيلها غالبا برسومات تخطيطية توضح الكيفية التي يتم بها تجهيز ومعالجة 
المعلومات. 


وسوف نعرض قيما بلي أجم هذه النماذم : 
-١‏ تموذج التخصص الوظيفي للنصفين الكرويين :Cerebral specializafion mode!‏ 

يفترض نموذج التخصص الوظيفي للنصفين الكرويين أن التنظيم العصبي 
المتضمن في وظائف نصف المخ الأيسر لا يتفق مع عاطناةم 0ء" ! التنظيم 
العصبي الخاص بالوظائف المعرفية لنصف المخ الأيمن. وكل نصف من نصفي 
المخ لديه تراكيبه العصبية المتخصصة في معالجة أنواع بعينها من المعلومات› 
وأصبح ينظر إلى نصف المخ الأيسر على أنه متخصص في معالجة الكلمات 
والجمل والتفكير العقلاني المنطقي اaءعه]ء‏ ونصف المخ الأيمن على أنه غير 
لفظي بصري کلي ءااءاها. (محمد مرسي»› ۱۹۹۹: ۲۳) 

ويعرف هذا النموذج بنموذج المخ المنشق "ه8 اام5» ونجد أصله في أعمال 
کل من روجر سبيري (yا‌م؟‏ ع0 R‏ عام ۰۱۹٩٤‏ روبرت اورنشتین ع۲!ماه‌R)‏ 
(1) عام ۱۹۷١‏ ويعتبر هذا النموذج هو الأكثر شهرة بين السيكولوجبين 
والتربويين حيث تؤكد غالبية البحوث التي أجريت حول السيطرة المخية الجانبية على 
اختلاف وظائف کل من نصفي المخ. (عبد الوهاب کامل» ۹۹۳١ب:‏ ۳۲) 

وفي هذا الإطار تذكر هويدا غنية :٠٠٠۲(‏ ۲۸) أن كل من: سبيري وجازانيجا 
٥ ple (Sperry &.Gazzaniga)‏ جازاینجا وآخرون (1. ple (Gazzaniga et‏ 
٥‏ ليفي وسبیري (لاهعم؟ & رہما) عام ۰۱۹٨۸‏ ولیفي وآخرون اع ر۷ما) 
(ھ عام ۰۱۹۷۲ نیبیز (ئعطاءN)‏ عام ۱۹۷۳ء زيدال وسبیرJ (Zaidel & Sperry)‏ 

م م Pp‏ 

عام ١.۹۷١۳‏ قد قاموا بالعديد من الدراسات التي أجريت على المرضى ذوي المخ 
المنقسم. وقد أظهرت نتائج تلك الدراسات عن وجود فروق وظيفية بين نصفي المخ 
لديهم أتناء إجراء جراحات لهم لعلاج مرض الصرع» وكان الهدف الأساسي من 
قطع المقرن الأعظم تحديد الآثار السلبية لنوبة الصرع على نشاط أحد نصفي المخ. 

وبالتالي فقد لاحظوا أن النصفين الكرويين للمخ الأيمن والأيسر»ء ينشطان 
بطرائق مخالفةء فالنصف الأيمن يختص بالنشاطات البصرية والمكانية ويرتبط 
بالتفكير الحسي والإدراكي» بينما يختص النصف الأيسر بالنشاطات التحليلية 
والعددية والتسلسلية والمنعاقبة والواقعية واللفظية. (شاکر عبد الحميدء 0.0 (oY‏ 
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و یذکر السید صقر (۲۰۰۰: )٥۷‏ أن تورانس (ع٤ ٣٣۵٣‏ آ) عام ۱۹۸۱ قد 
فام بتلخیص دراسات کل من بوجن (”عع80) عام ۹٦۱۹ء‏ جازينجا )64zza۸184(‏ 
عام ۹۷١‏ وأرونشتين («ع)اءما0) عام ١۱۹۷ء‏ عن التخصص الوظيفي لكل من 
نصفي المخ في أن نصف المخ الأيسر متخصص في المعالجة المنطقية للمعلومات› 
ويختص بصفة أساسية بمعالجة المعلومات اللفظية المجردة والزمنية والرقميةء أما 
نصف المخ الأيمن فإنه يعالج المعلومات بطريقة غير منطقية وبطريقة كليةء ويتعامل 
مع مجموعة من المثيرات في وقت واحد» ويبدو أنه متخصص بصفة أساسية في 
. معالجة المعلومات غير اللفظية والمجسمة والمكانية والمتشابهات والنواحي الوجدائية 
والجمالية. 

مما سبق نجد أن أعمال روجر سبيري لم8 ۲معهR‏ في هذا المجال قد 
أزاحت الستار عن الكثير من التعقبدات في هذا الموضوع. ويعتبر روجر سبيري 
هو الذي أرسى قواعد نموذج المخ المنقسم ه81 اام؟ في العلوم العصبية فهو 
عالم نفسي فسيولوجي وأستاذ علم النفس في معهد كاليفورنيا للتكنولوجياء ونال 
جائزة نوبل عام ٠۹۸١‏ في علم النفس الفسيولوجي والطب تقديرا لفتوحاته الجليلة 
في المخ المنقسم أو المنشق ”ه8 ام5 » والذي أوضح فيها أن نصفي المخ ليس 
صورة مرآتية لبعضها البعض» وإنما لكل منهما وظائفه الخاصة ونمطه في معالجة 
وتجهبز 'المعلومات. 


۲- نموذج اً. لوریا aاLur A۸ .R‏ : 
لقد ترتب على اهتمام العلماء والباحثين بتفسير الكيفية التي يتم بها. تجهيز. 
ومعالجة المعلومات بالمخ» ظهور نماذج بديلة لنموذج التخصص الوظيفي للنصفين 
الکرویین» ومنها نموذج أً. لوریا (1966 ,ھاا .1 R‏ . ۸). 
ويعتبر الكساندر لوريا ان1 الروسي أعظم سيكولوجي في الفرن العشرين 
(مارتن هنلى وآخرون» )۲٤١ :٠٠١٠‏ ولقد افترح أن المخ به ثلاث وحدات وظيفية 
أ - الوحدة الأولى: ووظيفتها تنظيم حركة الجسم واليقظة أو الانتباه (نظام 
عصبي)» وتوجد في التكوينات التحتية الموجودة في ساق المخ. 
ب- الوحدة الثانية: ووظيفتها الحصول على المعلومات وتجهيزها ومعالجتها 
وحفظهاء وتوجد في المناطق المؤخرة من المخ» المؤخرية (بصرية)› 
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ج- الوحدة الثالثة: ووظيفتها تنظيم العمليات العقلية المعرفية المعقدة بالمخ» وتوجد 
تلك الوحدة في الأجزاء الأمامية من المخ (المناطق الجبهية)» وما قبل 
وتنظم كل هذه الوحدات بشكل هرمي» ففي المستوى الأول (القاعدة) المنطقة 

الأولية تستقبل ونتقل أو ترسل النبضات الكهربائية إلى الطبقة الخارجية من المخ 

وتسمى منطقة النتوء» بينما تمثل المنطفة الثائوية (الارتباط بالنتوء) المناطق التي 
يتم فيها تجهيز ومعالجة أو إعداد الخططء أما المناطق التي تغلف المخ» فهي تصل 

عدد من النناطق معا ومسئولة عن أكثر النشاط العقلي المعرف تعقيداً. 
وبنى لوريا iaانا1‏ على هذا التحديد البيانات الفسيولوجية والملاحظات النفسية 

أن كل مساحة في المخ تشارك في الأجهزة الوظيفية ويمكن لمساحة محدودة أن 

تشارك في أي عدد من الأجهزةء حيث أشار إلى أن من المسلم به أن هذه الوحدات 

الوظبفية تتفاعل مع البيئة الفيزيقية والاجتماعية.(3 - 2 : 1973 (Luria,‏ 


:Serial exhaustive model Jalil النموذج المتتابع‎ -۳ 

اقترح ستيرنبرج (1966 ,ع۲٠ط١٣ع8)‏ في نموذجه طريقة العامل المضاف»› 
حيث يقدم للمفحوص قائمة قصيرة تتضمن ستة أرقام» وبعد فترة زمنية معينة يقدم 
له رقما ويطلب من المفحوص أن يتذكر إذا كان هذا الرقم ضمن القائمة التي تم 
عرضها أم لاء وبذلك يكون المتغير المستقل هو عدد الأرقام المقدمة للمفحوص› 
ويكون المتغير التابع هو زمن الرجع (الزمن المستغرق مئذ ظهور المثير "الرقم" 
حتى صدور الاستجابة "اسم الرقم'). )192 : 1999 (Sternberg,‏ 


:Atkinson & Shiffrin jرفيژو نموذج اتكنسون‎ - ٤ 
عام (۱۹۹۸) هذا‎ )Atk1 0۸ہ‎ & S1۴۴٣ ۸( اقتر ح کل من اتکنسون وشیفرن‎ 
النموذج على أساس أن هناك ثلاثة صناديق (أيمن - وسط - أيسر) فالصندوق‎ 
الأيمن هو مخزن الذاكرة طويلة الأمد» والصندوق الأوسط يمثل مخزن الذاكرة‎ 
قصيرة المدى» والصندوق الأيسر يمثل مخزن الذاكرة الحسيةء فالمعلومات يتم‎ 
تخزينها أولاً في الذاكرة الحسية لأنها لم تدرك بعدء ويمكن أن يطلق عليها قصيرة‎ 

للغايةء فإذا أدركت هذه المعلومات يمكن استرجاعها من الذاكرة قصيرة الأمد. 
وطبقا لهذا النموذج نجد أن التخزين قصير الأمد ما هو إلا عملية استرجاعية 
بمثابة جهاز تحويلي ينقل المعلومات للذاكرة طويلة الأمدء وطبقا لاستنتاجات 


Af san 


اتكنسون وشيفرن فإن هناك عمليات عفلية معرفية تصف آداءِ الفرد ونشاطه 
العقلي» ولقد أكدا على أن هذه العمليات خطوة هامة في الكشف عن كفاءة الفرد في 
تجهيز ومعالجة المعلوماٽ. )217 : 1994 (In:Haberlandt,‏ 


: النموذج المعرفي المعلوماتي‎ -٠٥ 

قدمه فؤاد أبوحطب عام (۱۹۷۲)ء ثم قام بإجراء تعدیل عليه عام )۱۹۸٤(‏ 
ليصبح أكثر شمو لا للنشاط العقلي المعرفي عند الإنسان ومنه التعلم. 

ويسنند هذا النموذج على مسلمة مؤداها أن الموقف المشكل الذي يستثير السلوك 
المعرفي لدى الفردء قد ينشاً عن نقص المدخلات والتي يشير إليها النموذج بمصطلح 
'الفجوة المعرفية" والتي تحددها متغيرات التحكم» ثم يصل إلى السلوك النهائي أو 
الاستجابة (المخرجات) أو متغيرات التنفيذ. (فواد ابو حطب» )٠١١-٠٠١ :۱۹۹٩‏ 


‘Golian Ganz mode] jilج نموذ ج جوليان‎ - ٦ 
على أسس فلسفية. وهو يرى أن المخ عقل‎ ۱۹۷١ و قد اقترحه جوليان جائز‎ 
ثنائي الكاميرا: (أيمن أيسر) معاء ويرى في تصوره أن نصف المخ الأيمن‎ 
(4٠ :۲٠۰٠۰۲ يوحي للنصف الأيسر (الإنسان) بتنفيذ أوامره. (عبد الو هاب کامل»›‎ 


۷- نموذج المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة لتكامل المعلومات بالمخ 

:Successive and Simultaneous Processing Model (PASS) 

يعد نموذج المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة لتكامل المعلومات بالمخ من 
أهم وأقوى النماذج التي تناولت وظائف المخ ونفسير أنماط معالجة المعلومات 
متمثلة في وظائف نصفي المخ الأيمن والأيسر معأ (النمط المتكامل)ء وذلك سوف 
يتضح من خلال العرض التالى: 

لقد مر نموذج المعالجة المعرفية المنتابعة والمتزامنة بمراحل عدة من البحث 
العلمي والميداني» وكان تحت مسمى مختلف - نوعأ ما - في كل مرحلة مر بها 
من البناء والتطوير وذلك على مدار سنوات طويلة من البحت» فبداية قدم على أنه 
نموذج لمعالجة المعلومۈاٽ he Information Processing Model‏ اشتق من 
أبحاث لوريا إن العصبيةء وحديثا وفى الفترة الأخيرة قدم كنموذج لتكامل 
المعلومات بالمخ "he nformation Integration Model!‏ یطلق عليه اختصار أ 


ums A0 


(۴۸55) نموذج التخطيط والانتباه والمعالجة المتتابعة والمتزامنة ەه إMode‏ 
.Planning Attention Successive and Simultaneous Processing‏ 

وهناك العديد من الاعتبارات والأسس والركائز المهمة والأساسية في نقبل أو 
رفض أي نموذج عقلي معرفي» وهو ما يعتمد عليه من تدعيمات وأطر نظرية 
وعملية وما يسنتبعها من تطبيقات ميدائية وتربوية» لذلك يجدر أن نشير إلى أن 
نموذج داس وآخرون (اه اء )0as‏ في المعالجة المعرفية يعد واحدا من بين العديد 
من النماذج التي لاقت ولا تزال اهتماما وفيراً من الدراسة والبحث ومن التأييد 
النظري والعملي والعديد من الدعم منذ انبثاقه على يد داس (1972 ,ءة0). وسوف 
يتضح هذا من العرض التالي للأسس والدعامات التي ارتكز عليها هذا النموذج. 


أ - دعائم النموذج: 

يمكن نقسيم الدعامات التي ارتكز عليها نموذج المعالجة المعرفية المتتابعة 
راز لتقمل لطر مات بام لخادت وهي : دغامات غم النشن لعن 
واش تولرجي» كامات غلم التشن المعرفية ودعامات المغدذى الغا رسوف 
نتناول هذه الدعامات الثلاث بشي ء من الإيجاز» وذلك للوقوف على ما يتمتع 
النموذج من أساس نظري قوى. 


¬ تدعيم. علم النفس العصبى والفسيولوجى: 

تلعب الدراسات والبحوث في علم النفس الفسيولوجى e,‏ المخ الإنساني 
دورا هاما وبارزا في السنوات الأخيرة وذلك في نشكيل وتقويم البرامج التربوية 
وهذا ما بؤكده داماتو وآخرون (283 :1988 ,اه »)04٤٥ e٤‏ وتزويد الباحثين 
بأساس قوى وصلب لشرح وتوضيح عمليات التعلم والمعرفة لدى التلاميذ وفهم 
طبيعة ومصادر الفروق الفردية بين الأفراد في مدى واسع من السلوكيات 
.)Marlin & Wittrock, 1986: 11 , Vernon, 1994: 4)‏ لذلAكd‏ أصبح من الشائع 
والمعروف الآن - كما يشير سيجالوتز (191 :1986 ,zاiسهاوعمS)‏ - أن يفسر 
علماء التربية وعلم النفس العديد من المشكلات التعليمية في ضوء نماذج البحث في 
المخ. كما أنها - كما يذكر جونسون (326 :1988 ,407" )[٥۸‏ - ساعدت في 
تشكيل رؤى جديدة لعمل المخ الإنساني» وذلك بإلقاء الضوء على أساليب العمل 
العقلي للمناطق المخية المختلفة. 


1 


ا 0 
A sn‏ ا — اللخ وصعوبات التعلم ames‏ 


ومن الأعمال الرائدة في مجال وظائف النصفين الكرويين للمخ ‏ والذي أثر 
بشكل مباشر ويرجع إليه الجذور التاريخية لنموذج داس وآخرون - هو ما قام به 
عالم النفس الروسي لش هير الکسندر لوریا ھزاuا‏ -۸ من اعمال في مجال 
علم النفس الفسيولوجى (۹۳ 4۷۰ AAV‏ 44۰( وذلك من خبلال 
أبحاثه وفحوصه الإكلينيكية جلى المرضى ذوى الإصابات في مناطق مختلفة من 
المخ. 
إن الدراسة الفسيولوجية لمواقع النشاط العقلي في المخ - كما يشير لوريا 
(Luria, 1973: 19)‏ امن انها المضدن الاساسي فاه 
التنظيم الوظيفي للمخ» وعلى أن المخ هو أصل النشاط العقلي للفردء فقد 
توصل لوریا 4نا[ إلى أن N TT‏ 
ثلاث وحدات وظيفية منداخلةء تكون مساهمة وضرورة لأي نشاط عقلي واعي 
يقوم به الفرد (43 : 1973 ,aنإنا1)»‏ وهذه الوحدات هي: 
-١‏ وحدة الانتباه: وهى المسئولة عن ضبط درجة استثارة القشرة المخية» وتقع 
هذه الوحدة في التكوينات التحتية بساق المخ» وهى ما تعرف بالتكوينات 
-٣‏ وحدة المعالجة المعرفية: وهى المسئولة عن استقبال وتجهيز ومعالجة 
وتخزين المعلومات» حيث يؤكد لوريا (67 :1973 ,74 :1966 )Lu ria,‏ ان 
هناك دليلاً قوياً على أن هناك نوعين. أساسيين- من المعالجة المغرفية يقو بها 
المخ. هذان الشكلان من المعالجة المعرفية هما: المعالجة المعرفية المتتابعة 
(قدرة المخ على التعامل مع المثيرات في صورة سلاسل متتابعة واحدة تلو 
الأخر ى) والمعالجة المعرفية المتزامنة (تركيب العناصر المنفصلة إلى 
مجموعات تأخذ في معظم الأحيان 0 مكانية)ء وتقع هذه الوحدة في 
مناطق: الفشص المؤخرى من المخ (بصرية)» والفص الصدغي 
(سمعية وحسية عامة). 
- وحدة التخطيط: وهى المسئولة عن تنظيم المعلومات وصنع القرار وبرمجة 
السلوك» وتقع هذه الوحدة في الفص الأمامي من المخ. 
وتعملل هذه الوحداث اوطيفية شكل منكامل خلال جميع الأشيلة المعرفيةء 
حيث إن هذه الوحدات الثلاث معا تمثل مظاهر انفعالية موثرة تشمل الذافعيةء 
تجهيز ومعالجة وتشفير أو ترميز المعلومات» التخطيط اللاإرادي» وصنع واتخاذ 
القرار. (1984 )٥as,‏ 


saman‏ صعوبات التعلم 


ويذكر روبيسون وجانيس (1987 ,5٤ه[‏ & ١0ءطه8)‏ أن نموذج المعالجة 
المعرفية المتتابعة والمتزامنة لتكامل المعلومات بالمخ قد تم اشتقاقه من خلال 
الوحدة الوظيفية الثانية السابقةء حيث يتم تجهيز ومعالجة وتشفير أو ترميز 
المعلومات» ويختص النصف الكروي الأيسر للمخ بالمعالجة المتتابعة للمعلومات› 
في حين يختص النصف الكروي الأيمن بالمعالجة المتزامنة للمعلومات» وأما 
الوظائف التي تشتمل عليها الوحدتين الأولى والثالثة فإنها تساعد خلال الأنشطة 
المعرفية الأخرى. 

وإذا كانت أفكار لوريا 1.i‏ وأبحاثه قد أثرت بشكل مباشر في بناء نموذج 
داس وآخرون (1 ۲ء (24s‏ فإن الدراسات والبحوث في مجال عمل المخ الإنساني 
عامة والنصفين الكرويين للمخ خاصة تدعم نظرة لوريا aاان]‏ عن المعالجة 
المعرفية. 

حيث نشير نتائج العديد من الدراسات مثل: دراسة سبيرى (1968 ,۷٣ا۴مS)»‏ 
بوجن (1969 ,”عع 8)»› نيبز (1974 »)Nebes,‏ دیان (1984 ,”aےe()›‏ روسین 
وآخرون (1986 ,اھ »)R0se7 et‏ سيجالوتز (1986 ,z¡سwەا2۾عS6)›‏ شيفر 
»)Shaver, 1988(‏ سیکورند وآخرون (1988 ,اھ e٤‏ ۵٣0۲٥6؟)»‏ محمد ریاض 
(۱۹۹۱)» کافینیز وآخرون (1993 ,اھ e‏ sیav¡n6ے€)»‏ مار جز ıٽ (Margret,‏ 
(1993» إیزر (1994 ,۲٥isع)»‏ داس وآخرون (1995 ,اھ »)03s e٤‏ محمد ریاض 
(۱۹۹۷)» محمد الحسانین (۱۹۹۹): السيد صقر »)۲٠۰٠١۰(‏ عماد أحمد »)۲٠٠٠١(‏ 
وسورد (2001 ,لإ0س8S)»ء‏ إلى أنه يوجد أسلوبان يستخدمهما المخ الإنساني في 
معالجة المعلومات المدخلةء وهما الأسلوب المنتابع والأسلوب المتزامن» حيث يقوم 
نصف الخ الأيسر بمعالجة المعلومات بطريقة متتابعةء بينما يعالج نصف المخ 
الأيمن المعلومات بطربقة متزامنة. 

ويذكر سليمان عبد الواحد :۲٠٠١(‏ ۲۹) أن النصفين الكرويين للمخ يختلفان 
عن بعضهما في طريفة معالجة المعلومات التي يسشن؛.. ها كل منهماء وهذا 
الاختلاف لا يكمن فقط في نوع أو مضمون المعلومات المقدمة وإنما زمتد ليشمل 
اختلافات في أنماط معالجة وتجهيز المعلومات المقدمة» حيث يختص كل نصف 
من نصفى الخ بنمط معالجة معلومات معين» فالنمط الأيمن يستخدم المعالجة 
المتزامنة لتلائم المعلومات المكانية في طبيعتهاء بينما النمط الأيسر يستخدم 
المغالجة المتتابعة لتلائم المعلومات اللفظية. 


AA mae 


ولعسل هذه ١‏ ررر لی لمر ا المعالجة و الاي 


وفی مجال وظائف النصفين الكروبين ب بضفة E‏ 


- تدعيم علم النفس المعرفي: 

رغم أن نموذج المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة يرتكز بشكل أُساسي 
على نتائج البحث في مجال علم النفس الفسيولوجى» متمثلا في الأعمال الرائدة 
لعالم النفس الشهير لوريا ونإ إلا أنه يبقى في النهابة نموذج في معالجة 
المعلومات ينتمي إلى مجال علم النفس المعرفي لذي يأخذ منهجاً مختلفاً في 
الدراسة» وإن كانت كتابات علم النفس المعرفي ا - تتخذ من دراسات علم 
النفس الفسيولوجى معينا نسنقى منه مواردها. فإذا كان علم النفس الفسيولوجى - 
كما يشير بادلى (7 :1989 ,راءلكة8) - يبحث في البني العصبية للمخ فإن علم 
النفس المعرفي يبحث في وظيفة تلك البني العصبية. 

وقد كان لبعض الأعمال الرائدة في مجال علم النفس المعرفي أثر في بناء 
نموذج المعالجة المعرفية المنتابعة والمتزامنة لداس وآخرون (اه اء sة0).‏ فمن 
الأعمال الرائدة في هذا المجال»ء أعمال نيسر (1967 ,إءء5زم١)‏ وهو أحد رواد علم 
النفس المعرفي» والذي يرى أن المخ البشرى يقوم بمعالجة المعلومات بطريقتين› 
متتابعة أو ”متزامنة وذلك تحت مشميات أخرى؛ نم8 متتابي !۴۵1 متزأمن» 
ویذکر لاكمان وآخرون (175 : 1979 ,اھ ach 27 e‏ ) » وهو من رواد هذا 
الاتجاه أيضا - أن هناك سؤالا يطرح نفسه في مجال علم النفس المعرفي وهو "هل 
المعلومات تعالج عقليا بصورة منتابعة أو متزامنة ؟' ويرى أن الحقائق العلمية 
تؤكد أن الأفراد قد يعالجون بعض المهام المعرفية اتا (خطوات منتابعة الواحدة 
تلو الأخرى) أحياناء ويعالجون مهام أخرى تزامنيا (دمج أجزاء عديدة من المثيرات 
في وقت واحد) اشا اخ 

كما تأثر نموذج المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة لداس وآخرون ءه0) 
(21 ٤ء‏ بنظرية بروادبنت (1958 ,4٤۸ءطل8104)‏ عن الانتباه» والتي تسمى نظرية 
الفلتر رإهعط) إم) !ذ۴ وأفكاره عن سعة المعالجة رازعةمهءc‏ ع”ذوومءه۴ المحدودة 
لدى الإنسان نتيجة تعرضه للعديد من المثيرات في الوقت الواحدء وأهمية تركيز 
الانتباه على الأجزاء الأكثر أهميةء حتى لا تتحمل عملية المعالجة فوق طافتهاء هذه 
النظرة التي ساهمت - كما يذكر داس وآخرون (34 :1994 ,اه اء )04s‏ - بشكل 


كبير في صياغة مفهوم الانتباه فيما بعد» وفى فهم العلاقة بين الانتباه والإدراك 
والذاكرتين العاملة وقصيرة المدىء وأثر ذلك في العديد من نظريات الذاكرة فيما 
بعد. 

ومن ناحية أخرى فقد ساهمت أفكار ميلر وآخرون (1960 (Miller et a1,‏ 
عن عملية التخطيط والتخيل وكذلك أفكار سيمون (1981 ,81"0۸) عن حل 
المشكلات ودراسات بروادبنت وآخرون (1986 ,اج )8r0adbe۸۲ et‏ عن صناعة 
واتخاذ القرار» في صياغة وتصور مفهوم عملية التخطيط والدور الذي تلعبه في 
النشاط العقلي المعرفي الفعال. 

وهكذا نلحظ الدعامات القوية التي ارتكز عليها نموذج المعالجة المعرفية 
المتتابعة والمتزامنة لداس وآخرون (اة اء sه0)‏ في مجال علم النفس المعرفي› 
وهذا يضيف رصيدا من الثقة في بناء هذا النموذج. 

وإذا كان هذا هو الأساس النظري الذي ارتكز عليه النموذج فإن داس 
وزملئه (1ه اه ءه0) وتلامذته قاموا بتدعيم نموذجهم من خلال العديد من 
الدراسات والبحوث العاملية للوقوف على وجود هذه الوحدات الثلاث (الانتباء 
المعالجة المعرفية .المتتابعة والمتزامنة» والتخطيط) في النشاط العقلي المعرفي. 
- تدعيم الدراسات العاملية: 

امتداداً لأفكار لوریا 4٣ا[‏ فان داس وآخرون (1ه )04s e٤‏ استخدموا العديد 
من الاختبارات المتحررة من أثر الثفافة لقياس وحدات النموذج وهى (المعالجة 
المعرفية المتتابعة والمتزامنةء التخطيط والانتباه) وفى إيضاح للهدف من وراء 
هذا القياس يؤكد داس وآخرون (22 : 1994 ,اه ٠۲‏ وه0) أن مجموعة من المهام 
المستخدمة - يعنى الاختبارات - تستخدم لفياس وتحديد العمليات المعرفية وليس 
التعرف على البنى العصبيةء فالمهام لا تتوجه إلى القياس الفسيولوجى - كما فعل 
لوريا ں1 - بل إلى الوظائف العقلية للنصفين الكرويين بالمخ. لذلك فهم لا 
يهتمون في نموذجهم بمواقع العمليات العقلية في المخ بقدر اهتمامهم بطبيعة عمل 
هذه الوحدات» ودورها في النشاط العقلي المعرفي الواعي. 

ودراسات التدعيم العاملى للنموذج نتسم بعدة مراحل تبعا للتطورات 
التي أدخلت على النموذج. ففي البداية كانت مرحلة المعالجة المعرفية 
المتتابعة والمتزامنةء ثم بعد ذلك أُضیف عنصر التخطیط gع۸1۸‏ اء ثم 


ست .ې 


المخ وصعوبات التعلم س 
أخيراً عنصر الانتباه 0١‏ "4)16 ليك تمل النموذج في صورته الحالبة. 
(محمد ریاض»› ۱۹۹۷: )۲١‏ 

فقفد تم إجراء العديد من الدراسات والبحوث مثل: دراسة ويتش وهاريس 
»)Wachs & Harris, 1986)‏ موون (1988 «Moon,‏ ناجلیر (Naglieri wۈدg a‏ 
(1988 ,544 &» والتي أشارت نتائجها إلى وجود كل من المعالجة المعرفية 
المتتابعة والمتزامنة لدى عينات عمريه وعقلية وتقافية مخئلفةء وأنهما قاسم مشترك 
لدى الأفراد رغم الاختلاف الكبير في الثفافة واللغة والفوارق الاجتماعيةء وقد 
ظهر كلا العاملين بصورة متمايزة ومنفصلة من خلال التحليل العاملى. 

هذا بالإضافة إلى عدد من الدراسات التأكيدية لوجود وحدات النموذج وهى 
(المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنةء التخطيط والانتباه) مثل دراسات: 
ناجلیر ی وداس (1990 Das,‏ & ¡ie1اعNa)›‏ ناجليرى وآخرون (Naglieri et al,‏ 
(1991. ناجليرى وريردون )1993 .(Naglieri & Reardon,‏ 

وتجدر الإشارة - هنا - إلى أنه قصد من التنويه لهذه الدراسات الوقوف على 
الكم الكبير من الدراسات العاملية التي تمثل الأساس الصلب الذي بنى عليه النموذج» 
وإلى الدعم الذي لاقه من البحث والدراسة منذ انبثاقه» مما يعطى مبررا لتبنى 
هذا النموذج واتخاذه كإطار مرجعي ونظري في إجراء بحوث ودراسات فى هذا 
المجال. 

وفستئ-السطور التالية يقدم مؤلف الكتاب عرضتًا للوحدات الأساسية في نموذج 
المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة لداس وآخرون (1ه e‏ 8ة0). 


أ - عفاصر (وحدات) النموذج: 
يتكون نموذج المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة لداس وآخرون اء 8ة0) 

(41 (۶۸55) كما أوضحنا سابقاً من ثلاثة عناصر (وحدات) أساسية: 

-١‏ عنصر الاستثارة والانتباه: 

الانتباه عنصر أساسي للسلوك الذكي» والذي يظهر ضعفه في الكفاءة العقلية 

الناقصة أو المضطربة. 

أنواع الانتباه: 

- انتباه مسستمر: يقصد به التركيز الملائم والمستمر لفترة طويلة من الوقت عند 
إعداد المهمة. 


n‏ صعوبات التعلم 


- انتباه انتقائشي: هو قدرة الفرد على اختيار وائتقاء المثيرات الملائمة لأداء 
المهمة دون تشويش على مستوى الأداء من خلال المثيرات غير الملائمة. 


۲- عنصر المعالجة المعرفية: 

- المعالجة المعرفية المتتابعة: حيث تعتمد على النظام الزمني في معالجة 
المعلومات» وتكون العناصر غير قابلة للمسح في وقت واحد» بل في تسلسل 
وترتیب معینین. 

- المعالجة المعرفية المتزامنة: حيث تتم معالجة المعلومات المستقبلة من المخ 
بصورة كلية وفى وقت واحد للوصول إلى حل المهمة» بحيث يكون كل 
عنصر في المهمة مرتبطأ بالعناصر الأخرى. 


۳- عنصر التخطيط : 

هي مجموعة القرارات والاستراتيجيات التي ينبناها الفرد ويعد لها لحل مشكلة 
للوصول لهدف ما. 

هذه العناصر (الوحدات) الثلاثة السابقة لنموذج المعالجة المعرفية المتتابعة 
والمتزامنة لداس وآخرون (اه اه )۶۸455S( )04s‏ وهى: الانتباه» المعالجة المعرفية 
المتتابعة والمتزامنة» والتخطيط تعمل معتمدة على ما يسميه داس ء04 بالأساس 
المعرفي عط معلء[اسهم وهذا الأساس المعرفي يبنى لدى الفرد من شنال 
التعليم الرسمي» وغير الرسمي بالمرور بالخبرة» فيساعده على حل المهام 
المدرسية وتخطى صعوبات التعلم لديه. 


العلاقة بين العناصر الثلاثة للنموذج: 

تتميز العناصر أو الوحدات الوظيفية لنموذج المعالجة المعرفية المتتابعة 
والمتزامنة لداس وآخرون (1ه ۲ء و03) (۴۸55) بالديناميكية والاستجابة لخبرات 
الفرد والتغيرات النمائية في نظام متداخل - ويمكن توضيح العلاقة المتداخلة 
والتفاعل بين العناصر) الثلاث: الانتباهء المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنةء 
والتخطيط من خلال الشكل التالي: 


المخ وصعوبات التعلم ~~ 


المدخلات tمہ]‏ المخرجات Outpu)‏ 


الوحدة الوظيفية الأولي 


الأساس المعرفى (قاعدة المعرفة) 
الأساس المعرفى (قاعدة المعرفة) 


معالجحة متتابعة ومتزامنة 


شکل (۷) 
يبين العلاقة بين العناصر (الوحدات) الثلاثة لنموذج ۴۸585 
ومواقعها فى المخ وكيفية عملها 


يتضح من شكل (۷) السابق العلاقة بين الوحدات الثلاث لنموذج المعالجة 
المعرفية المتتابعة والمتزامنة لداس وآخرون (اه )٤ء‏ sه0)‏ ومواقعها في المخ وكيفية 
عملهساء كما يتضح مدى تفاعل هذه الوحدات رغم أن كل عنصر لا يحثفظ بتفرده 
الوظيفي بالإضافة إلى اعتماد هذه الوحدات على الأساس المعرفي للفرد. 


فعملية المعالجة المعرفية والتخطيط يتفاعلان في إنجاز العديد من المهام 
وتسهيل عملية اكتساب المعرفة» وفى نفس الوقت فإن هذه الوظائف العقلية العليا 
تعتمد على مستوى مناسب من الاسنثارة والانتباهء كما تتأثر هذه الوظائف المعرفية 
بالأساس المعرفي للفرد والذي يعمل أحيانا كوسيط في عملية المعالجة المعرفية, 
ومن هنا فإن أي نشاط عفلي معرفي يعتمد على كل هذه العناصر (الوحدات) 
المعتمدة على بعضها والمتفاعلة لمقابلة متطلبات المهمة. (34 :1994 ,اج ام )5as‏ 
ديناميكية الأداء في النموذج : 

لأن نموذج المعالجة المعرفية المنتابعة والمتزامنة لداس وآخرون (اج  )04s‏ 
(۶۸85) يمثل واحدا من نماذج معالجة المعلومات فمن المفيد أن نعرض لكيفية 
عمل النموذج. 

يبدأ نموذج (۶۸558) في الافتراض بأن المعلومات التي ترد إلى المخ إما أن تأتى 
من أعضاء الحس الخارجيةء أو أعضاء الحس الداخليةء لكي تصل إلى مناطق معينة 
في المخ» لتحليل الوارد الحسي» وتختص هذه المناطق بمجموعة من العمليات يحددها 
داس وآخرون (اه اه sه0)‏ في عمليات الاننباه والاستثارة» عملية المعالجة المعرفية 
المتتابعة والمتزامنة» وعملية التخطيط وتمثل هذه العمليات الثلاث حجر الأساس الذي 
يقوم عليه النموذج بالإضافة إلى هذه العمليات يقدم داس ه0 مفهوماً آخر في نموذجه 
يعرف باسم (الأساس المعرفي/ قاعدة المعرفة)ء والتي تتكون من مجموع المعارف 
والمعلومات والخبرات السابقة. (فادية علوان» )۲۲-۲١ :۱۹۸٩۹‏ 


ويتضمن نموذج (۶۸55) أربعة مكونات رئيسية: 
-١‏ المدخل الحسjJي :Sensory input‏ 

وهو يمث أول عمليات الاتصال المباشر بالبيئة المحيطة بالفرد وبالمثيرات 
من حوله» ويعد مصدر مباشر للمعلومات التي يستقبلها عن طريق الحواس» وأي 
قصور أو ضعف أو تلف فيها يؤثر بشكل مباشر في كبفية معالجة وتجهيز 
المعلومات لدى الفرد» ويمكن عرض المثبرات على المستقبلات الحسية بشكل 
متتابع أو متزامن ثم بعد ذلك يأتى دور المسجل الحسي. 
- المسجل انلحسي :Sensory register‏ 

وهو المكون الذي يستقبل المعلومات بالصورة نفسها التي تم استقبالها عن 
طريق المستقبلات الحسية ولكن بصورة رمزية منذ البدايةء والمسجل الحسي محايد 
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اللخ وصعوبات التعلم سس 
ويتم بصورة متزامنةء ثم بعد ذلك تنتقل المثيرات إلى المكون الثالث (وحدة 
المعالجة المركزية) بطريقة متتابعة. 
۳- وحدة المعالج المركjڀ :Central processing unit‏ 

وهذه الوحدة تتضمن ثلاثة مكونات فرعية: 
- مكون يعالج وينسق المعلومات المنفصلة أو المتفرقة في تجمعات متآنية 

(معالجة متزامنة). 
- مكون يعالج وينسق المعلومات المنفصلة عن بعضها في سلسلة متتابعة 

منتظمة تبعاً لزمن معين (معالجة منتابعة). 
- مكون يختص باتخاذ القرار والتخطيط وهو يستخدم المعلومات التي تمت 

معالجتها بواسطة المكونين السابقين» ويقرر أفضل طريقة ممكنة للاستجابة. 
؛ - المخرج السلوكي :Behavioral output‏ 

وهو يتمنل في السلوك الصادر عن الفرد بعد عملية الاستثارة والانتباه 
والمعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنةء والتخطيط ويتوقف نوع ذلك السلوك 
سواء أكان مناسباً أو غير مناسب للموقف التعليمي على درجة الانتباه ومدى 
مناسبة المعالجة المعرفية للمهمة وعملية التخطيط. 

ويرى مؤلف هذا الكتاب أن العديد من الدراسات العربية التي أجريت فى إطار 
هذا النموذج (نموذج المعالجة المعرفية المنتابعة والمتزامنة لداس وآخرون اء ءه5) 
(ا3 (۶485)) قد ركزت على نوعى المعالجة المعرفية المثتابعة والمتزامنة شأنها في 
ذلك شأن كثير من الدراسات الأجنبية التي أجريت في نطاق هذا النموذج وركزت 
على نوعى المعالجة المعرفية المنتابعة والمتزامنة ومن هذه الدراسات الأجنبية: 
در اسة بينبت (1980 ›)8e ne٤,‏ داس (1980 «(0a4s,‏ جلووش )1986 «(Golowash,‏ 
ستيفن وجور ج )1986 (Stephen & George,‏ 

ولمزيد من الإيضاح لهذا النموذج (نموذج المعالجة المعرفية المنتابعة 
والمتزامنة لداس وآخرون (اه ا sه2)‏ (۶۸55)) يمكن الرجوع إلى العديد من 
المصادر مثل: داس وفارنهجن (1986 e٣,‏ ع4٣٣۷‏ & sه0))»‏ ناجلیری وآخرون 
Naglieri et al, 1989(‏ › داس (1989 ,s۾0)‏ › ناجلیرa‏ gyڍدۈw‏ & (Naglieri‏ 
(1990۔,02s»‏ کیربی وولیمز (1991 ۳s,‏ 14ا[¡ & yطآi)‏ وھذا المرجع یتمیز 
بأنه يسنفيض في منافشة هذا النموذج وتطبيقاته التربوية» وكذلك داس وآخرون 
.(Das et al, 1994)‏ 


سسس صعربات التعلم 


ans {0O 


۸- نموذج الضبط التکيفڦٿ Adaptive control of thought‏ : 
قام أندرسون ١٥ء۲ءل۸۸‏ بإعداد نموذج الضبط التكيفي عام )۱۹۷١(‏ الذي 
يتضمن الحدث الخاص بالمعرفة وكيفية تجهيز ومعالجة المعلومات» والذي يجمع 

أيضاً بين لأشكال التمثيلات العقلية. 

وفى هذا النموذج يرى أندرسون أن العمليات المعرفية لدى الإنسان (التذكرء 
والفهم اللغوي» وحل المشكلات» والاستدلال) تميل إلى الاختلاف بين المهام 
الأساسية المسئولة عنها في النظام المعرفي من خلال عمليات تجهيز ومعالجة 
المعلومات. )269 - 268 : 1999 (Sternberg,‏ 


۹- نموذج بطارية کوفمان ٣2۸‏ fںuھ×‏ لتقییم الأطفال (۸c۔-)):‏ 

إعداد/ كوفمان وكوفمان (1983 »)Kaufman & Kaufman,‏ وتعریب/ 
أبوالعزايم الجمال وإمام مصطفی وصلاح الدین الشریف (محمد ریاض»› .)٠۹۹۱‏ 

أعد کوفمان وکوفمان (1983 ,”4¬ )Kaufman & Kau‏ هذہ البطاریة لقیاس 
المعالجة المعرفية المتتابعة ولقياس المعالجة المعرفية المتزامنة أيضاء وذلك بعد 
الإطلاع على نماذج تجهيز المعلوماتٽت Information Processing‏ التي أعدها 
علماء في علم النفس المعرفي وعلم النفس الفسيولوجى أمثال نموذج لوريا aأإار‏ 
وداس 44( للمعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنةء وتستخدم البطارية لقياس نمطي 
المعالجة المنتابعة (النمط الأيسر) والمتزامنة (النمط الأيمن) للمعلومات للأطفال في 
الفئة العمرية التي نتراوح ما بين )٠١,1-۲,١(‏ سنة» وهى بذلك تشمل مرحلة ما 
قبل المدرسة ومزحلة المدرسة الابتدائية والصفين الأول والثانى الإعدادي. 

كما تستخدم بطارية كوفمان 4۸؟اهK‏ خصيصا للقياس والتقويم النفسي 
والتربوي للأفراد ذوى صعوبات التعلم» بالإضافة إلى تقديم الخطط التربوية 
اللازمة للتعامل معهم» وتحديد هؤلاء الأفراد بين أقرانهم. 


وتشتمل بطارية كوفمان 4× على أربعة مقاييس كلية نناولها 
اختباراتها الستة عشر الفرعية التي تحوى ما يلي: 
-١‏ مقياس المعالجة المعرفية المتتابعة : 

ويتم فيه حل المشكلات بالتركيز على الترتيب المتتابع للمثبرات» ويتكون من 
ثلاثة اختبارات فرعية هي: (حركات اليد - استعادة الأرقام - ترتيب الكلمات). 
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۲- مقياس المعالجة المعرفية المتزامنة: 

ويتم فيه حل المشكلات بالتركيز على المدخل الجشطلتى أو الكلى لدمج 
وتكامل عدد من المثيرات في آن واحد» ويتكون من سبعة اختبارات فرعية هي: 
(الإغلاق الجشطلتى - المثلثات - المصفوفات المتشابهة - الذاكرة.المكانية - 
سلاسل الصور - النافدة السحرية - التعرف لی الوجوه). 
۳- مقياس المعالجة المعرفية المتكاملة (المركبة): 

ويتم فيه دمج مقاييس المعالجة المعرفية المتتابعة والمتزامنة معَا. 
٤‏ - مقياس التحصيل: 

ويتم فيه قياس لمدى معرفة التلميذ للحقائق والمفاهيم اللغوية والمهارات 
المدرسية المرتبطة بمحتوى معين مثل: القراءة والرياضيات والعلوم» ويتكون من 
ستة اختبارات فرعية هي: (المفردات التعبيرية - الوجوه والأماكن - الرياضيات 
- الألغاز - القراءة/الفهم - القراءة/فك الشفرة). 


-٠‏ نموذج ميلارد لاام لتجهيز ومعالجة المعلومات: 

أفترح هذا النموذج ميلارد ل٣ة!ا۷‏ عام (۱۹۸۹)ء والذي يعمل أستاذا بمعهد 
بحوث صعوبات التعلم بجامعة كنساس» ويعتبر هذا النموذج إحدى نماذج تجهيز 
ومعالجة المعلومات التي تنزع إلى التبسيطء ويوضح هذا النموذج المبسط لتجهيز 
ومعالجة المعلومات الخصائص الأساسية لنظام تجهيز ومغالجة المعلومات. 

وطبقا لهذا النموذج فإن عملية تجهيز ومعالجة المعلومات يمكن نفسيرها على 
أنها سلسلة من خطوات متتابعة تنتقل من الإحستاس: والمستقبلات الحشية إلى 
صدور الاستجابة النهائيةء ويحدث خلال تدفق المعلومات تزايد تدريجي في كم 
التجهميز والمعالجة عند مستواها الأعلى. وفضلاً عن ذلك فإن النموذج يأخذ في 
اعتباره نمط التجهيز والمعالجة المتزامنة أو المتآنية usمعه)اںuص1؟‏ للمعلومات 
من خلال تصوير التفاعل المستمر القائم بين مكونات التجهيز خلال تدفق 
المعلومات من النصف الكروي الأيمن إلى النصف الكروي الأيسر للمخ. 


:A Holistic model of brain function خnll‎ فزئlظول النموذج الكلي‎ - ١ 
وضع هذا النموذج عبد الوهاب محمد كامل عام (۱۹۹۳١ب)؛ والذي يهدف‎ 
إلى نقديم تصور لعملية تجهيز ومعالجة المعلومات داخل المخ على أساس نناول‎ 

وظائف المخ المعرفية والسيكوحركية والانفعالية من منظور رباعي الأبعاد. 


أبغاد النموذج : 

ولقفد حاول واضع النموذج مراجعة مفهوم السيطرة المخيةء الذي يتناول 
وظائف المخ من منظورة سيطرة نصف المخ الأيمن في مقابل سيطرة نصف 
الأيسر» وأشار إلى أن هناك أساساً قويا لتغيير ذلك المفهوم حيث يمكن تناول 
وظائف المخ من منظور 'كلي" اه8 . وبذلك ينطوي النموذج على أربعة أبعاد 
رئيسية هي: 

أ - البعد المحيطي العام: 

و يشير هذا البعد إلى أن السلوك وتعديله لابد وأن يأخذ في اعتباره درجة 
الكفاءة التي يعمل بها المخ على أنه مجهز ومعالج عملاق للمعومات الخام التي 
تدخل إليه. 

ب- البعد الرأسي: 

يفترض عدد الوهاب كامل (۹۹۳١ب)‏ أن هذا البعد يمثل المحور الأساسي 
لعملية الأنسنة sوع۴r0e Humanizati0n‏ فالتناول الر سي لوظائف المخ يحمل 
في طياته العلاقة بين تاريخ حياة الإنسان كنوع إ«معهارط۴ وتاريخ حيانه كفرد 
.Ontogony‏ 
ج- البعد الأفقي: 

وهو يمثل سيطرة نصف المخ الأيمن في مقابل سيطرة نصف المخ الأيسر. 
ويتناول عبد الوهاب كامل (۲۰۰۲: )۲٤۸‏ هذا البعد من نفس المنظور المشهور 
به حول التخصص الوظيفي النصف الكروي 'وظائف نصف لت الأيمن في مقابل 
وظائف نصف المخ الأيسر". 

د - البعد الأمامي الخلفي: 

وهو يشير إلى السيطرة الأمامية في مقابل السيطرة الخلفية بشأن تجهيز 
ومعالجة المعلومات من خلال منظومة تقاطعية مجموعة من الوظائف التي تنتج 
من التداخل الوظيفي بين مناطق محددة بالمخ. 


: Whole brain model Jalكتمل نمو ڏج المخ‎ --٣ 
(Ned Herrman, 1995) وهو نموذج افتراضي أو مجازی قدمه ند هيرمان‎ 
لتفسير مفهوم لأنماط معالجة المعلومات وكيفية عمل المخ أثناء معالجة وتجهيز‎ 
المعلومات معتمدا على نموذجين سابقين لتفسير تلك العملية وهما نموذج التخصص‎ 
الوظيفي للنصفين الكرويين بالمخ لروجر سبيرى مم5 إعمعه۸» وكذلك نموذج‎ 


س ر 


اللخ وصعوبات التعلم -—— 
ماكلين ١۵ء1ءة‏ والذي يوضح وجود فروق وظيفية بين نصفى المخ» حيث قام 
هيرمان 1۲۲"١‏ بالجمع بين النموذجين وتوصل لهذا النموذج الذي أطلق عليه 
نموذج المخ المتكامل اعأمص Whole i‏ أو نموذج النمط المتكامل e4ااعeِtہ1‏ 
.style model‏ 

وفى هذا النموذج قام هيرمان 1۲٠٠٣۵١‏ بتقسيم أنماط معالجة المعلومات إلى 
أربعة أقسام بحيث يمثل كل قسم نمطا من أنماط معالجة المعلومات مخثلف عن 
الآخرين ولكنه مساو لهم في الأهمية وذلك من خلال الدمج بين نمطي معالجة 
المعلومات الأيمن والأيسر مع خصائص النظام الطرفي للمخ فيتضمن كل نصف 

من النصفين الأيمن والأيسر نمطين مختلفين من أنماط معالجة المعلومات وهى: 

النصف الأيمن ويتضمن النمطين (7 »)١,‏ والنصف الأيسر ويتضمن النمطين (8 .۸) 

ولكل نمط من الأنماط الفرعية الأربع له خصائص معينة يتصف بها. 
وعلى الرغم من أن هذه النماذج السابقة لتجهيز ومعالجة المعلومات قد اتخذت 

صيغا وأشكالا متعددةء وأن هناك اختلافا في الصيغ أو الأشكال التي أخذتها هذه 

النماذج» إلا أن هناك اتفاقا بين نماذج تجهيز ومعالجة المعلومات على عدد من 

الافتراضات أو الخصائص المشتركة وهى: 

-١‏ إمكانية إخضاع العمليات العقلية المختلفة للدراسة العلمية الدقيقة بوسائل تمكن 
من تحديد المكونات المخئلفة لعملية الاستثارة في أي مرحلة من مراحلهاء 
وعند أي مستوى في الجهاز العصبي واختيارهاء ٠‏ 

۲- ينظر إلى المخ على أنه نظام ذو سعة محدودة لتجهيز ومعالجة المعلومات» حيث 
تنتقل إليه المدخلات الخارجية sاںامہ!‏ ا۵٣٣ع)ا×E؛‏ وتعالج ثم تخرج المخرجات 

۳- تجهيز ومعالجة المعلومات ما هي إلا عمليات تمثل جزءأ من نظام متعدد 
المراحل والأنشطة» وتعبر كل مرحلة عن عملية معينة من عمليات التجهيز 
والمعالجة. 
وفي ضوء ذلك ترجع صعوبات التعلم وفقاً لنظرية تجهيز ومعالجة المعلومات 

إلى حدوث خلل أو اضطراب في إحدى العمليات التي تظهر في التنظيم أو 

الاسترجاع أو تصنيف المعلومات. 
ویشیر مصطفی کامل (۱۹۸۸ء )۲٤١‏ إلى أن نمط الأفراد ذوى صعوبات 

التعلم في معالجة المعلومات يعد مصدرا رئيسيا في تفسير هذه الصعوبات» حيث 

تختلف الأفراد ذوى النمط الأيسر منهم عن ذوى النمط الأيمن في أنماط معالجتهم 


للمعلومات» فيفضل ذوى النمط الأيسر الفحص الدقيق للتفصيلات» ولذا فإنهم 
يستغرقون وقت أطول في الاستجابةء بينما يفل ذوى النمط الأيمن النظرة الكلية 
للأشياء وتلك تحتاج وقتا أقل للاستجابةء مما يفسر اختلاف هؤلاء الأفراد في 
سرعة ودقة إنجاز المهام التعليمية. 

ويذكر عبد الوهاب كامل )٠٤١١ :۲٠٠٤(‏ أن صعوبة التعلم ترجع إلى وجود 
درجة من درجات إصابة المخ» والتي تعتبر شرطا معوقا يؤدى إلى ظهور 
مشكلات في المعالجة المعرفية للمعلومات سواء كانت متتابعة اaنا٣عuوع؟‏ (نمط 
أيسر) أو منزامنة وuمنمهااں"1؟‏ (نمط أيمن) أما المعالجة المعرفية المتتابعة فنتم 
عن طريق التعامل مع المثيرات بنظام معين محدد مسبقاً بهدف الوصول إلى 
مشكلة ماء بينما المعالجة المعرفية المتزامنة إنما نتم في وجود المثيرات بحيث 
تشكل وحدة متكاملة أو إيجاد علاقات متداخلة كالتعرف على الوجوه. 

ومما سبق يرى مولف الكتاب أن الأفراد ذوى صعوبات التعلم يستخدمون 
أنماطا غير مناسبة في معالجة المعلومات»ء وهذا الاستخدام غير المناسب يؤدى إلى 
إحداث صعوبة أو مشكلة في التعلم ومن ثم تناقضا في تحصيلهم الفعلي عن 
المتوقع طبقا لقدرتهم العقلية. 

كما تشير ولفولك ونكوليش (1980 ,1ء¡اەءNi‏ & )اهام )W‏ إلى أنه في 
ضوء نظرية تجهيز ومعالجة المعلومات»ء ولكي يتعلم الاطفال فإتهم يجب عليهم أن 
يستقبلوا المعلومات (المدخلات (Input‏ ولا ثم يقوموا بتجميع الوحدات المنفصلة 

من المعلومات وعمل وصلات بينها (عمليات التجهيز و المعالجة pû «(Processing‏ 
التعبير عن تلك المعلومات (المخرجات ااماا0)» ويتضح أنه ما.بين.استقبال 
المعلومات والتعبير عنها يتم تجهيز ومعالجة المعلومات» حيث إن الأطفال يقومون 
بتكامل وتحليل وتركيب وتخزين واسترجاع المعلومات» وبالتالي فإن الطفل الذي 
يعانى من صعوبة في أي عملية من عمليات تجهيز ومعالجة المعلومات السابقةء 
فإنه سوف يعانى حينئذ من صعوبات في التعلم» وأن الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
قد يعانون من اضطراب أو قصور في واحدة أو أكثر من هذه العمليات. 

وترى هويدا غنية )٥٤-٥١ :۲٠٠۲(‏ أن هناك علاقة بين النموذج المعرفي 
والنموذج النيرولوجي وأن معرفة وظائف النصفين الكرويين بالمخ (الأيمن› 
الأيسر) وتحديد دور هذه الوظائف في معالجة وتجهيز المعلومات ضروري في 
عملية التعلم» كما أن العمليات المعرفية ضرورية لعملية التعلم» ويتضح ذلك فيما 
پلی: 
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الخ وصعوبات التعلم س 


إن معظم التعريفات الخاصة بصعوبات التعلم تفترض وجود اضطراب 
وظيفي في الجهاز العصبي المركزي لدى العديد من الأفراد ذوى صعوبات التعلي 
وبناءَ على ذلك يظهر تباعدا واضحا لدى هؤلاء الأفراد. كما أن تلك التعريفات 
نفترض وجود قصور في واحدة أو أكثر من قدرات التعلم في القيام بوظائفها. 

ونتشير الدراسات والبحوث التي أجريت على العلاقة بين اضطرابات الجهاز 
العصبي المركزي (متمثلاً في وظائف النصفين الكرويين للمخ).وصعوبات التعلم إلى 
أن المنطقة الصدغية اليسرى من المخ هي المسئولة عن اضطرابات التجهيز 
الفونولوجي (الأصوات الكلامية) والتي تسبب صعوبات التعلم في القراءة يعع٣Wa)‏ 
Torgesen, 1987 , Shankweiler & Liberman, 1989 , Stanovich, 1990)‏ & 
وتنفق هذه الدراسات على أن صعوبة تجهيز ومعالجة الخصائص لفونولوجية للغة 
يودى إلى صعوبات في القراءة» وهذا النمط من مهارة التجهيز والمعالجة يقع في 
المنطقة الصدغية اليسرى من المخ. 

وفى ذلك يذكر كيرك (1975 )۲k,‏ أن من العوامل التي لها علاقة بصعوبات 
التعلم ويجب التركيز عليها في هذا المجال هي: الاضطراب العصبي الوظيفي بالمخ› 
سيطرة أحد النصفين الكرويين بالمخ» والتعلم غير الملائم» والإدراك البصري» 
والذاكرة» والاضطرابات اللغويةء والائتباه الانتقائي. 

وبعد العرض السابق للنماذج النظرية التي حاولت تفسير صعوبات التعلم فإن 
مؤلف هذا الكتاب يرى بأن الاكنفاء على سبب واحد لتفسير صعوبات التعلم يعد 
قصورا في رؤية العلماء والباحثين فى مجال صعوبات التعلم وذلك لأنه إذا أتبعنا 
نموذجا نظريا واحداأ فقط يفترح فروض فرعية فقد نتجاهل العوامل التي. تكون 
مهمة في التقييم والعلاج» فالمنظور متعدد الأبعاد والمتكامل الذي يشتمل على 
فروض من كل تلك النماذج النظرية سيوسع جدأ مدى المتغيرات التي ندرس لكي 
نفهم من خلالها الصعوبةء وهذا المنظور يوفر مرونة أكبر للتشخيص والعلاج. 
۸- خصائص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم : 

الأفراد ذوى صعوبات التعلم عبارة عن مجموعة غير متجانسةء ولديهم العديد 
من الخصائص المختلفة والمشتركة بينهم» وأيضا يوجد لكل فرد ما يميزه من 
بعض الخصائص التي ينفرد بها عن الآخرين. 1 

ولقد نالتث معرفة خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم اهتماما كبيرا 
وأجريت فيه العديد من الدراسات بهدف تحديد الخصائص النفسية والفسيولوجية 


Raa‏ صعوبات التعلم 


kk. 


التي تميز هؤلاء الأفراد على أساس أنها من الممكن أن تستخدم كمحك لتشخيص 
صعوبات التعلم ووسيلة للتعرف على ذوي الصعوبات في التعلم من خلال 
خصائصهم وسماتهم الشخصيةء كما أن معرفة هذه الخصائص يساعد الأهل 
والمعلمون والمتخصصون على اكتشاف هوؤلاء التلاميذ في وقت مبكر مما يساعد 
عل داد ااي نالماع الت ية ر إغطاتة افر تة لتعية الميارات الارن 
لكي يحيا حياة ناجحة. 

ولقد اهتم العديد من الباحثين بتحديد خصائص الأفراد الذين يعانون من 
صعوبات التعلم» والتي يظهر تأثيرها واضحأً على مستوى تقدم الفرد في المدرسةء 
وبُصنف مؤلف الكتاب نلك الخصائص إلى خصائص سلوكية» وخصائص عفلية 
ومعرفية» وخصائص نفسية» وخصائص اجتماعية. 


أ - خصائص سلوكية: 

يتميز التلاميذ ذوو صعوبات التعلم بالكثير من الخصائص السلوكيةء والتي 
تمثل انحرافا عن السلوك السوي لأقرانهم العاديين» ويظهر تأثير هذه الخصائص 
على تقدم التلميذ في المدرسة» واثفقت الكثير من الدراسات وأهمها دراسات: كونفر 
»)Con0ver, 1996(‏ ميکر وأودال (2002 »)Maker & da,‏ مان محمود 
وسامية صابر (۲۰۰۲۳: »)۲٠١‏ عبد الناصر ائيس »)٠١۷-٠١١ :۲٠٠۳(‏ غسان 
الصالح »)۲١ :۲٠۰٠۳(‏ أمين على »)٠١١ :۲٠٠٤(‏ محمد العيسوي :٠٠٠٤(‏ ۸۳)»› 
عبد المطلب القريطى »)٤١٤ :٠٠٠٠(‏ قحطان الظاهر »)۲٤١ :۲٠٠٠(‏ وسليمان 
عبد الواحد (١٠٠٠ج: )١١‏ على تميز هؤلاء التلاميذ بعدة خصائص سلوكية وهى: 
-١‏ العدوانية المرتفعةء والقلق» والاندفاعية. 
۲- العجز عن مسايرة الأقران. 
۳- الاعتماد على الآخرين والإتكالية. 
-٤‏ النشاط الحركي الزائد (المفرط) دون مبرر. 


ب - خصائص عقلية ومعرفية: 

على الرغم من أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يعانون بصفة عامة من 
مشاكل دراسية» إلا أن منهم ذوى صعوبات تعلم قراءة أو كتابة أو حساب أو علوم 
أو. أي مادة دراسية أخرى» واتفقت العديد من الدراسات وأهمها دراسات: أحمد عبد 
الله »)١٠١ :۲٠٠۲(‏ عبد الصبور منصور (۲۰۰۳: ۷۹( مکار عوض الله 
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المخ وصعوبات التعلم س 

وآخرون (۲۰۰۳: ۳۲-۳۱)» أحمد عواد ومجدي الشحات :۲۰۰٤(‏ ۱۲۹-۱۲۰۹)» 

صالح هارون ۰٤(‏ 1۰ 1-( عماد أحمد ۰٤(‏ 1۰ ۱( » فوقية عبد الفقاح 

)٥ :۲۰۰۶(‏ وصلاح باشا )٣ :۲۰۰۶٤(‏ على وجود عدة خصائص تميز 

هؤ لاء التلاميذ عن غيرهم» ويمكن تلخيصها في: 

۹~ قصور الانتباه وقصور التازر الحسي . 

۲- اضطرابات واضحة في العمليات العقلية المعرفية مثل الإدراك والانتباه 
والذاكرة. 

۳- عجز واضح في القدرة على تحويل وتشفير وتخزين المعلومات. 

؛- تبنى أنماط معالجة معلومات غير مناسبة لمتطلبات حجرة الدراسةء تتدخل 
وتؤثر سلبيا على مقدار تعلمهم للمهام الدراسية. 

ج- خصائص نفسية: 
أجريت العديد من الدراسات بهدف تحديد الخصائص النفسية التي تميز هولاء 

التلاميذ على أساس أنها من الممكن أن تستخدم كمحك لتشخيص صعوبات التعلم 

ووسيلة للتعرف على هؤلاء التلاميذء ووجد أنهم يتميزون بالخصائص التالية: 

-١‏ انخفاض نقدير الذات. 

۲- انخفاض الدافعية لااإنجاز. 

۳-. انخفاض-مستوی الطموح, 

¢ يظهرون ضعفاً ملحوظا في تقدير السلوك. حبث أكدت ذلك دراسات عدبدهة 
منها دراسة: محمد شعبان (۲۰۰۱: ۷( نواJ‏ llعٿتمjl (Nawal AI-Oth man,‏ 


(11 :2001 العزب زهران وعبد الحميد علي :۲٠٠۲(‏ ۰) وسلیمان 
عبد الواحد (۲۰۰۵ج: ۱۱( 


د - خصائص اجتماعية: 

تعد الخصائص الاجتماعية الإيجابية محكا هاما يسهم في الحكم على الإنسان 
السوي» وباستعراض الدراسات والبحوث التي نناولت الخصائص الاجتماعية لهؤلاء 
التلاميذ مل دراسات: ديمتروفسكي وآخرون (2000 ,1998 «(Dimitrovesky et al,‏ 
خيري المغازي (۲ 8 ٤4‏ وکان وجوی (2002 ,yە[‏ & ع/K)»‏ حسن مصطفی 
(۲۰۰۲۳: ۱۹۹-۱۹۸( وجد أنهم يتميزون بعدة خصائص عن غيرهم وهى: 
-١‏ انخفاض الذكاء الاجتماعي ومهارات الاتصال اللفظي وغير اللفظي. 


e‏ صعوبات التعلم 


و س 


“٣‏ ضعف الثقة بالنفس. 
-٣‏ لديهم صعوبات في اكتساب أصدقاء جدد. 
“٤‏ سوء التوافق الاجتماعي. 

يتضح مما سبق أن الأفراد دوي صعوبات llتpl Learning Difficulties‏ 
لديهم عدة خصائص سلوكية وعقلية ومعرفية ونفسية واجتماعية تميزهم عن 
أفرانهم العاديين» والذي يظهر تأثيرها واضحاً على مستوى تقدم الفرد في 
المدرسة» بل وتؤثر أيضأً على شخصيته» وقدرته على التعامل مع الآخرين سواء 
كان ذلك في المدرسة أو خارجها. بالإضافة إلى ضرورة تحديد خصائص الأفراد 
ذوي صعوبات التعلم» وذلك لتسهيل عملية التشخيص والعلاج وتقديم الخدمات في 
ضوء الخصائص المميزة لهم. 
۹- محکات حدید وتشخبص الثلامین ذوې صعوبات التعلم: 

يعد تشخيص صعوبات التعلم والتعرف المبكر على الأطفال الذين يعانون منها 
من الضرورة بمكان حتى يمكن إعداد البرامج اللازمة لمواجهتها وعلاجها في 
بداييات ظهورها بذلك يمكن تخفيف حدة تأثيرها على هؤلاء الأطفال. وهذا 
التشخيص أو الاكتشاف لهو لاء الأطفال هو الخطوة الأولى من إجراءات التشخيص 
ووضع البرامج والعلاج اللازم. 1 

كما أن عملية تشخيص صعوبات التعلم تعد أمرا بالغ التعقيدء وربما بعود 
ذلك لأسباب عديدة منها: عدم وجود انفاق عام حول مفهوم صعوبات التعلم بين 
العاملين في هذا المجال» وتعدد التفسيرات والمنطلقات النظرية للمتهمين بالبحث في 
هذا المجال. ( ياسرة أبوهدروس»› )٤١ :۲٠٠٤‏ 

وتحتاج عملية التعرف على حالات صعوبات التعلم إلى تجميع بيانات إضافية 
واسعة المدى عن الطفل قبل تقرير ما إذا كان يعاني من إحدى هذه الصعوبات أم 
لا. (محمد الطیب» محمود منسي» ۱۹۹۷: )۳۳١٣‏ 


ويؤكد العلماء على وجود عدة محكات يمكن عن طريقها تحديد الأفراد الذين 
يعانون من صعوبات في التعلم» وهذه المحكات هي: 
أ - محك التباعد أو lالتفارٽ :Discrepancy Criterion‏ 

يشير أنور الشرقاوى )٠١ :۲٠٠۲(‏ إلى أن التفاوت أو التباعد يمثل عنصرا 
أساسياً من العناصر الأساسية المشتركة في تعريف صعوبات التعلم حيث يرى أنه 
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"الفجوة التي توجد بين إمكانيات الفرد الكامنة لديه وانخفاض مستوى أدائه في 
العمل المدرسي'. 

وفی هذا الإطار یعرف عماد أحمد )"٠٠-۳۲٤ :۲۰۰۲٤(‏ التفاوت بأنه "عدم 
قدرة الفرد على التحصيل في أحد المجالات الأكاديمية بما يثناسب مع سنه 
وقدراته» ولا يكون ذلك ناتجا عن أية إعاقة سمعية أو بصرية أو حركيةء أو أي 
ظروف مرضية آخرى"'. 
ويذكر عبد الباسط خضر )۲١ :۲٠٠٠(‏ أن محك التباعد له مظهران هما: 
-١‏ التفاوت بين القدرات العقلية والمستوى التحصيلي للمتعلم. 
- التفاوت في المستوى التحصيلي للمتعلم في المقررات أو المواد الدراسية 

المختلفة. 

ولأهمية محك النباعد في تشخيص حالات صعوبات التعلم» حاول المتخصصون 
في المجال البحث عن الطرق التي يتم على أساسها تحديد عند أية درجة من 
التباعد يمكن الحكم على الفرد بأنه يعانى من صعوبات تعلم ؟ وقد ترتب على ذلك 
التوصل إلى عدد من الصيغ والمعادلات الرياضية لاستخدامها في تحديد التباعد 
الدال بين القدرة العقلية العامة للفرد وتحصيله»ء والتي حددها كل: من ويلسون 
›»)Wi!son, 1981(‏ إپفانس (1990 ›)E€ vans,‏ ساتلر (1992 ,tt1eےS)»‏ دومونت 
(Kathleen, jllSg « (Jim, 2002) pıج «(Dumont & Willis, 1999) jg‏ 
(2002» يمكن عرضهاً على النحو التالي: 
-١‏ التباعد القائم على الدرجات العمرية أو الدرجات الصفية: 

يقوم هذا الأسلوب على أساس تحديد التباعد بين القدرات العقلية والتخصيل 
الأكاديمي» حيث يتم في العادة تحويل درجات القدرات والتحصيل إلى ما يقابلها 
من الدرجات العمرية أو الصفية. ويتم تقييمها باستخدام معادلة منوسط الأداء 
المتوقع. 

وهناك العديد من المعادلات المستخدمة لحساب متوسط المستوى المتوقع 
للتحصيل الدراسي ومنها: أسلوب المستولى الصفي الفعليء أسلوب السنوات 
الدراسيةء أسلوب نسبة التعلم» حيث استخدمت هذه المعادلات في حالات عديدة 
للتعرف على صعوبات التعلم وتحديدهاء وسوف:يتم تناول كل أسلوب كما يلي: 
أ- طريقة العمر العقلي الصفي وتحسب كالتالي: 

صف القراءة المتوقع = العمر العقلي - ٠‏ سنوات 


mna‏ صعوبات التعلم 


mim | + O 


وتعتبر هذه الطريقة من أبسط الطرق المستخدمة في حساب التباعد الدال بين 
القدرة العقلية العامة للفرد وتحصيلهء إلا أنها لا تأخذ في اعتبارها عدد السنوات 
التي قضاها الفرد في المدرسة. 
ب- طريقة عدد السنوات التي أمضاها الفرد في المدرسة وتحسب كما يلي: 

صف القراءة المتوقع = عدد السئوات التي أمضاها الفرد في المدرسة × نسبة 
الذكاء + ١‏ 

وظهسرت هذه المعادلة لاتغلب على القصور في المعادلة السابقة لأن هذه 
المعادالة تأخذ في الاعتبار كل من عدد السنوات التي قضاها الفرد في المدرسة 
والعمر الزمني والعمر العقلي ونسبة الذكاء. 
ج- طريقة نسبة التعلم وتحسب كما يلي: 

عمر الفراءة المتوقع = العمر العقلي + العمر الزمني + العمر الصفي + ۳ 

وعلى الرغم من دقة هذه الطريقة في حساب التباعد إلا أنها تساوى بين العمر 
العقلي والعمر الزمني والعمر الصفي في الأهمية عند حساب العمر التحصيلى 
المتوقع» كما أنها أهملت العلاقة القائمة بين الذكاء والتحصيل. 


۲- التباعد القائم على الانحراف عن المستوى الصفي: 

يستخدم هذا الأسلوب لتمييز التلاميذ ذوى التحصيل الدراسي المنخفض الذين 
تنخفض درجاتهم المدرسية بصورة ملحوظة عن المستوى الصفي. 

وفى هذا الأسلوب نتم المقارنة بين المستوى ومستوى التحصيل الدراسي لدى 
التلاميذ» وذلك بخرض التعرف على التلاميذ ذوى المشتويات التحضيلية 
المنخفضة» فالتباعد في هذا الأسلوب هو عدد السنوات والأشهر دون المستوى 
الصفي الحالي. 

ورغم أن هذا الأسلوب يعتبر أبسط الأساليب في حساب التباعد الأكاديميء إلا 
أنه لا يأخذ في الاعتبار نسبة الذكاء الأمر الذي دفع بعض الباحثين إلى التوصية 
بعدم استخدامه. 


لذا فإن هذا الأسلوب يعد غير ملائم لتحديد درجات التباعد وذلك لأوجه النقد 
.التالية: 
أ - أنه لا يأخذ في الاعتبار القدرة العقلية .عند التلميذ. 
ب- أنه لا يأخذ تشتت الدرجات حول المتوسط في الاعتبار. 
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ج- يفتقر هذا الأسلوب إلى المرجعية المنهجية» حيث إنه لا يشير إلى المستوى 
الدراسي (القراءةء الحساب» العلوم» .....) الذي يجب وضع التلميذ فيه. 
ومع ذلك» ورغم أوجه النقد السابق لهذا الأسلوب» إلا أنه مازال يستخدم على 
نطاق واسع» وربما يرجع ذلك إلى سهولة تطبيقه في التعرف على التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم. 


۳- أسلوب التباعد القائم على مقارنة الدرجات المعيارية (تحويل درجات 

اختبارات الذكاء والتحصيل إلى درجات معيارية): 

يعتبر هذا الأسلوب من أكثر الأساليب استخداماً في مجال تصنيف التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم» ويهدف هذا الأسلوب إلى محاولة الحد من المشاكل التي 
تحدث لدى التلاميذ عند استخدامهم أسلوب المقارنة بين الدرجات العمرية والصفيةء 
وفى أسلوب مقارنة الدرجات المعياريةء ونتم المقارنة بين التحصيل الدراسي 
والقدرات العقلية (نسبة الذكاء) على أساس معيار عام. 

ويعتمد هذا الأسلوب على حساب الدرجة الموزونة 7Z. 8٥01١‏ وفقاً لاختبارات 
مقننة لثقييم مستوى التحصيل الدراسي وحساب نسبة الذكاءء وذلك عن طريق 
المقارنة بين الدرجة المعيارية على اختبار الذكاءء والدرجة المعيارية على اختبار 
التحصيل الدراسي لإيجاد الفرق بين هاتين الدرجتين» بحيث نستطيع تحديد مدى 
٠التباعد‏ بين نسبة الذكاء والتحصيل الدراسي أو عدم وجود التباعد من خلال إجراء 
عملية طرح تتم وفق أسس موحدةء فإذا بلغ حجم التباعد بين الدرجات التي ينم 
إحرازهاء وحجم التفاوت المحدد والمتفق. عليه سلفاً .أكشء» فإن التلميذ يصنف عندئذ 
ضمن فئة صعوبات التعلم» ومن ثم يحق له الاستفادة من البرامج المخصصة 
لهذه الفئة. 

ويذكر عماد أحمد )۳۳١ :۲٠٠٤(‏ أن هذه الطريقة نحتاج فيها إلى تحليل 
التباعد بين اختبار الذكاء واختبار التحصيل التي حصل عليها التلميذ في نهاية العام 
الدراسي» ويتم تحويل الدرجات الخام إلى درجات معياريةء ويعبر عن الدرجة 
المعيارية بدرجة الاختبار في وحدات الانحراف المعياري» على سبيل المثال إذا 
كانت درجة التلميذ بلغت )١٠١(‏ في الاختبار مع متوسط درجات الاختبار )٠٠١(‏ 
وانحراف معياري (١٠)»ء‏ نجد أن الأداء للانحراف المعياري الواحد فوق المتوسط 
والدرجة المعيارية (الموزونة) المكافئة للدرجة )٠٠١(‏ هي تساوى واحد (واحد 
انحراف معياري فوق المتوسط). 
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ويتفق معظم الباحثين على أن أسلوب الدرجات المعيارية يحتوى على الخاصية 
الإحصائية الضرورية لتحديد التباعد الشديد» حيث إن هذا الأسلوب يمثل خطوة 
a‏ ولكن هذا الأسلوب لا يأخذ في الاعتبار انحدار 
التحصيل نحو القدرة (نسبة الذكاء)ء وبيدو ذلك واضحا عندما تكون درجة الذكاء 
لدى التلميذ أعلى من المتوسط حيث يصبح احتمالية وجود تباعد أكبر مقارنة مع 
التلميذ ذي الدرجة الأدنى من nllتوسط.‏ )1992 (Wilson & Cone, 1984 , Bender,‏ 

ولزيادة فعالية هذا الأسلوب في قياس التباعد لابد من وجود درجة ثبات عالية 
لكلا الاختبارين الذكاء والتحصيل. 


؛- أسلوب التباعد القائم على تحليل الانحدار نحو المتوسط لتحديد صعوبات التعلم: 

يعد هذا الأسلوب واحدأ من أفضل الأساليب التي يعتمد عليها في حساب 
التباعد بين القدرات العقلية والتحصيل الدراسي» وهذا الأسلوب عبارة عن معادلة 
توقعات وارتباط بين درجات الذكاء والتحصيل الدراسي» ويراعى في هذا الأسلوب 
ظاهرة انحدار الدرجات نحو المتوسط لأن الدرجات المرتفعة أو المنخفضة تنحدر 
على حد سواء نحو المتوسط وتسبب حدوث أخطاء فى القياس» وتأتى أهمية هذا 
الأسلوب في ضبط الميل أو الانحدار. 

وفى هذا الأسلوب يتم تقدير درجة التحصيل المتوقعة لكل مستوى من 
مستويات الذكاء. 

عة ا اوت مو ك ا ا فر وة فاك 
وذلك لتلافى نقاط الضعف في الأساليب السابقةء فهذا الأسلوب يأخذ في الاعتبار 
الانحدار نحو المتوسط عند المقارنة بين درجات الذكاء والتحصيل الدراسي»ء وببدو هذا 
عندما يكون الارتباط بين درجات الاختبارين منخفضاء وكذلك فإن هذا الأسلوب يأخذ 
في الاعتبار الخطأ المعياري للقياس في الدرجات المختلفة. (2002 ,ص 1[) 


-٥‏ التباعد القائم على أسلوب الجداول الحدية: 

أقترح كل من تورجيسين وواجنير )1998 «Torgesen & Wagner,‏ 
جيتينجير وسببر (2000 ,إعطم؟S‏ & ١عع”1ام6)‏ أسلوب الجداول الحدية للكشف 
عن التباعد بين الذكاء والتحصيل لتحديد صعوبات التعلم. 

ويقوم هذا الأسلوب عند استخدامه على تحديد نسبة الذكاء التي حصل عليها 
التلميذء وأيضا تحديد درجة التحصيل التي حصل عليها فإذا كانت درجة التحصيل 
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التي أحرزها التلميذ مساوية لدرجة اختبار التحصيل الحدية الموجودة في الجدول 
المعد لذلك من قبل مقترحي هذا الأسلوب أو أقل منهاء فإن .هذا يعنى وجود تباعد 
شديد» ويدل هذا على أن التلميذ لديه صعوبات تعلم» حيث يبلغ المتوسط في 
اختبارات الذكاء »)٠٠١(‏ والانحراف المعياري (١٠)ء‏ ولتطبيق نتائج هذا الاختبار 
الخاصة بالذكاء بالاقتزان مع ثتائج أختبار تخصضيلى يلغ متوسظة (١٠٠)؛‏ 
وأتخرات معياري. )١١(‏ فإنة يمكن استخدام هذه الخدارل الحدية لتحديد اعبات 


التعلم. 


- أسلوب التباعد القائم على درجة التحصيل المتوقعة للتلميذ: 

في هذا الأسلوب يتم الاعتماد على حساب درجة التحصيل المتوقعة للتلميذ من 
معادلة الانحدار نحو المتوسط. حيث يوضح إيفانس (1990 ,ومE۷4)‏ أنه عندما 
نتوقع درجة التحصيل في ضوء اختبار الذكاء يجب أن يكون معامل الارتباط بين 
الذكاء والتحصيل مرتفعا. 

رن اة أخرئ لذا كان الار قاط بين أخقار ات الذكاء و التخضيل متخفا 
فإن التنبؤ بدرجة التحصيل المتوقعة للئلميذ تكون غير موثوق فيهاء لأن الدرجات 
المنخفضة تتحدر نحو المتوسط وتسبب حدوث خطأ في القياس» ودرجة الارتباط 
بين الذكاء والتحصيل تحدد الشكل النهائي لدرجة التحصيل المتوقعة في 
الاختبار» ولحساب درجة التحصيل المتوقعة للتلميذ تستخدم درجة الذكاء الموزونة 
للتلميذ بواسطة الارتباط بين درجة اختبار الذكاءء ودرجة اختبار التحصيل 
الدراسي. a‏ 
ومن ناحية أخری يذکر عادل عبد الله وسلیمان محمد (آ٠۲۰۰:‏ ۲۲) أن بعض 
المربين يرون أن فكرة التباعد أو التفاوت هذه تعتبر عديمة الجدوى من الناحية 
العلمية في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية وما قبلها حيث أننا لا نتوقع من 
الطفل في الصف الأول أو الثاني الابتدائي أن يرتفع مستوى تحصيله في القراءة أو 
الحساب» وعلى هذا الأساس يكون من الصعب أن نجد مثل هذا التفاوت الذي 
نبحث عنه» ولكننا نلاحظ وجود قصور في المهارات اللازمة لذلك. 

ويشير مؤلف الكتاب إلى أنه على الرغم من وجود بعض الانتقادات الموجهة 
لاستخدام محل التباعد في تشخيص الأفراد ذوى صعوبات التعلم» إلا أن معظم 
الدراسات والبحوث السابقة في التراث النفسي والتربوي لازالت تستخدم اختبارات 
الذكاء في تشخيص حالات ذوى صعوبات التعلم. 


س صعربات التعلم 
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پ~ :Exclusion Criterion دlaqawlll daa‏ 
ويعتمد هذا المحك في تشخيصه لصعوبات التعلم على استبعاد الحالات التي 
يرجع السبب فيها إلى إعاقات عقلية (تخلف عقلي) أو إعاقات حسية (سمعية أو 
بصرية)» أو اضطرابات انفعالية شديدةء أو حرمان بيئي أو ثقافي» أو حالات نقص 
فرص التعلم» حيث أن تعريف صعوبات الثعلم يستبعد هذه الحالات وإن كانت 

تعاني من صعوبات في التعلم باعتبار أنها حالات إعاقات متعددة. 


ج- محك المؤشرات السلوكية المرتبطة أو المميزة لذوي صعوبات التعلم: 

ويقوم هذا المحك على أساس أن هناك خصائص سلوكية مشتركة مثل النشاط 
الحركي المفرط› قصور الانثباه» الإحساس بالدونية يشيع تكرارها وتواترها لدى 
ذوي صعوبات التعلم» ويمكن للمعلم داخل الفصل الدراسي ملاحظتهاء ومن ثم 
القيام بالمسح المبدئي والكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعلم وذلك باستخدام 
مقاييس تقدير السلوك. (السید صقر»ء ۲۰۰۰: ۳۹) 


د- محك التربية إlخاصة :Special Education Criterion‏ 
ويعتمد هذا المحك على فكرة أن التلاميذ الذين يعائون من صعوبات في 
التعلم يحتاجون إلى طرق خاصة في التعلم نتناسب مع صعوباتهم» وتختلف 
عن الطرق العادية في التعلم (صلاح عميرة» :۲٠٠۲‏ ١۳)ء‏ ومن أمثلة طرق 
التربية.الخاصة استخدام الطريقة الحس-حركية )!ز× (كتابة كلمات 
وجمل من الذاكرة) مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم الخاصة بالقراءة. 

(محمد عبد المعطي»› ۲۰۰۲ ۲۰۰۲: ۱۸۳) . 


ه- محك العلامات illيورglgڊڄڍA :Neurological Signs criterion‏ 
ويقوم هذا المحك على أساس أنه يمكن التعرف على صعوبات التعلم من 
خلال الثلف العضوي في المخ أو الإصابة البسيطة في المخ» والتي يمكن 
فحصها باستخدام رسام المخ الكهربائي (8..6) وتتبع التاريخ المرضي للطفل. 

(فتحي عبد الرحيم» :1۹A۲‏ ١ئ(‏ 
و- محك المشكلات المرتبطة بتأخر النضج: 
يعكس هذا المحك الفروق الفردية بين الجنسين في القدرة على التحصيل والنضج» 


Y § 6 mms 


المخ وصعوبات التعلم ~~ 
حيث نجد أن معدلات النمو تختلف من فرد لآخر» مما يؤدي إلى صعوبة تهيئته 
لعمليات التعلم. (نبيل حافظ )١ :۲٠٠٦‏ 

يتضح من العرض السابق لمحكات التعرف على الأفراد ذوي صعوبات التعلم 
أن عملية التعرف على هؤلاء الأفراد تحتاج إلى تجميع بيانات واسعة المدى عن 
حالة الفرد قبل نقرير ما إذا كان يعاني فعلاً من صعوبة في التعلم أُم لا ؟ ويمكن 
توضيح محكات تحديسد وتشخيص الأفراد ذوي صعوبات التعلم في الشكل 


الت لتخطيطي التالي: 


حکات تحدید وتشخیص 


الأفراد ذوى صعوبات التعلم 


التفاوت بين القدرات والتحصيل 


التباعد أو التفاوت 


الاستبعاد إعاقات عقلية رتخلف عقلي) 


إعاقات حسية (“معية أو بصرية) 


الموؤشرات السلوكية 


اضطرابات انفعالية شديدة 


التربية الخاصة 


العلامات البورولوجية 
النشاط الزائد 


مشکلات النضج الاضطرابات الإدراكية 


شكل (۸) محكات تحديد وتشخيص الأفراد ذوي صعوبات التعلم 


۱إ — 
.٠-الأساليب‏ والاستراتيجيات التربوية المستخدمة فى علاج صعوبات التعلم: 

لقد ترتب على اختلاف التفسيرات التي قدمها المتخصصون بدراسة ظاهرة 
*صعوبات التعلم أن دار جدل واسع في كيفية علاج صعوبات التعلم» لذلك ظهرت 
مناحي عديدة وفنيات متنوعة لمقاومة آثار الصعوبة» أو التقليل من آثارها على أقل 

وفى هذا الصدد فإن ميدان صعوبات التعلم مليء بالبرامج والأساليب 
والاستراتيجيات العلاجية كانجاه العلاج الكلاسيكي (التقليدي) القائم على مهمات 
تشبه المحتوى الدراسي الذي يواجه فيه المتعلمين صعوبة في تعلمه» والذي ينظر 
إليه مؤلف هذا الكتاب على أنه نوع من المسكنات التي تعطى للمريض لتسكين 
آلامه لفترة محددة من الوقت إذا جاز التشبيه. وهناك اتجاه العلاج المعرفي القائم 
على معالجة المعلومات الذي يركز على علاج العمليات المعرفية الداخلة في 
اكتساب المعلومات وتخزي نها واستعادتها عند الضرورة كما يهتم هذا الانجاه 
المعرفي بدراسة الأنماط التي يستخدمها الفرد في معالجة وتجهيز المعلومات وفى 
عملية التعلم والتفكير. 


وسوف يتم إلقاء الضوء على أهم هذه الأساليب والاستراتيجيات التربوية 
العلاجيةء وذلك على النحو التالي: 
أ - اشتراتيجية التدريب على العمليات النفسية: 

بفترض مقترحوا هذا الأسلوب أنه يمكن تحديد العمليات النفسية المتضمنة في 
موضوعات التعلم» وحينئذ يتم تدريب الأطفال لتحسين العمليات نفسهاء على افتراض 
أن التدريب على هذه العمليات سيزيد من سعة اكتساب المهارات الأكاديمية ويعتمد 
على تشخيص وعلاج صعوبات التعلم في هذه الحالة على تحديد وتحليل أوجه القدرة 
وأوجه القصور لدى المتعلم في مهارة التعلم. (بیل جیرهارت» ٩۱۹۹ء )١۲۷‏ 


ب- استراتيجية تحليل المهمة: 

تعد استر اتيجية تحليل المهمة أداة هامة للقائمين على التربية الخاصةء ويقصد 
بتحليل المهمة هو نقسيم المهارة إلى وحدات أو مهارات ثائوية قابلة للنتدريب» 
فبعض الباحثين قد وسعوا مفهوم تحليل المهمة لكي يشمل وصف الإجراءات 
التعليمية المستخدمة للتدريب على المهارة في حين أن آخرين قد قصروا المصطلح 
أو التعريف على تحليل المحتوى الذي سيدرس. (156 ,1996 (Carter & Kemp,‏ 


المخ وصعوبات التعلم سسس 
وهناك اتجاهات أكثر حداثة للتعامل مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مثل 
الجمع بين أسلوبي التدريب على العمليات النفسية وتحليل المهمة. 


ج- استراتيجية التدريب على العمليات النفسية وتحليل المهمة معا: 

وتعتمد هذه الاستراتيجية على دمج المفاهيم الأساسية للأسلوبين السابقين» وتهتم 
الاستراتيجية بنقييم قدرات الطفل وصعوباتهء والقيام بتحليل المهمةء ومعرفة 
المهارة الواجب ننمیتها. (زینب شقیر» )١٠-۳٠۰١۰ ۸۱۹۹٩‏ 

ويذكر كالفانت وكينج )1976 (Chalfant & King,‏ ن هذه الإستراتيجية 
الفائمة على التدريب على العمليات النفسية وتحليل المهمة معاء لم يتم النظر إلى 
العمليات النفسية على أنها قدرات عقلية منفصلة يمكن التدريب عليها بشكل 
منفصل» وقد نظر إلى العمليات على أنها سلسلة من العمليات العقلية المتعلمة 
والسلوكيات أو الاستجابات الشرطية فيما يتعلق بالمهمة كما أن معرفة سلسلة من 
العمليات العقلية أو السلوكيات المطلوبة لأداء مهمة ما تعتبر محددة وهى بذلك قابلة 
للقياس والتعديل من خلال عملية التدريب. (كيرك وکالفانت» ۱۹۸۸: )۹٤-۹۳‏ 


د- استراتيجية تعديل السلوك: 

يتركز تعديل السلوك حول تعديل السلوك الظاهر للفرد كما يستخدم هذا 
الأسلوب بنجاح في حالات نشتت .الانتباه والنشاط المفرطء كما يستخدم كذلك مع 
حالات صعوبات التعلم» فقد استخدم لوفيت (1975 ,عاا۷م]) استراتيجية تعديل 
السلوك لتحسين أداء التلاميذ في الحساب واللغة. (زيدان السرطاوي» كمال سيسال» 
A A۹AY‏ ۷( 


ه- استراتيجية التدريب المباشر للمخ: 

تعمد الاستراتيجية المباشرة لتدريب المخ من أساليب العلاج المعرفي القائم 
على معالجة المعلومات المستخدمة في علاج صعوبات التعلم. 

ولقد قامت العديد من الدراسات والبحوث السابقة باستخدام أسلوب التدريب 
المباشر للمخ والذي يعتمد على نموذج التوازن بمعنى تقديم مثيرات اننشيط نصف 
المخ غير المسيطر لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم كل حسب نصف المخ 
المسيطر لديهء ومن هذه الدر أسات: دراسة بیکر وآخرون )1990 «(Bakker et al,‏ 
جریس (1992 ,ع2 6)» وکابرز (1997 ,sەممه&)»›‏ هویدا غنیه (۲۰۰۲). 


س صعوبات التعلم 


ويذكر جادس (442 ,1993 ,esلله6)‏ أن هناك بعض الأمثلة التي توضح 
كيف أن المعرفة بالمخ ووظائفه تسهل ابتكار وتصميم خطة علاجية للاستفادة 
بالجانب الصحي لكلا النصفين الكرويين بالمخ عند الطفل منها: أن بعض الأطفال 
ذوي الصعوبات الحادة في تعلم حروف الهجاء قد يتعلمونها بسهولة عن طريق 
الغناء أولاً ثم يتعلمون كيف يكتبونها ثانياً. 

وقد يحدث ذلك مع الفرد الذي يسيطر لديه النمط الأيمن في معالجة المعلومات 
(وظائف نصف المخ الأيمن) أكثر من النمط الأيسر في معالجة المعلومات 
(وظائف نصف المخ الأيسر) ويبدو أن هذا الميكانيزم هو نفسه الذي يمكن الأفراد 
الذین لديم تت Congenital stutterers‏ أن بقوموا بغناء الكلمات بطلاقة تامة. 
(هويداغنيةء ۲۰۰۲ )٦٥-٦٤‏ 

وفي ذلك يذكر أوبرزت وبوليك (312 , 1986 ,)نام8 & aاzuإط0)‏ أيضا 
ن الهدف النهائي لتطوير البرامج العلاجية التي تقوم على أساس نفس عصبي 
للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة هو أولا فهم العلاقة بين أنماط معالجة المعلومات 
(وظائف النصفين الكرويين للمخ) والتعلم المدرسي وبعدها نستطيع من خلال 
معرفة العلاقة بينهما أن نطور برامج علاجية لهؤلاء الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم. 

مما تقدم يمكن ملاحظة أن معرفة العلاقة بين أنماط معالجة المعلومات 
(وظائف نصفي المخ) والسلوك قد ساعدت العديد من الباحثين على تطبيق هذه 
المعرفة في محاولة للتغلب على بعض صعوبات التعلم لدى الأفراد ذوي صعوبات 
التعلم. 

ويرى مؤلف هذا الكتاب أنه من الأنسب عدم الاقتصار على أسلوب أو 
استراتيجية واحدة للعلاج وإنما تستخدم أساليب واستراتيجيات متنوعة حسب نوع 


الفصل النالت 
أضماط معالحة 
المحلومات وصعوبات النعلم 


الفصل الثالت 
أنماط معالجة المعلومات وصعوبات التعطم 


العلاقة بين أنماط معالجة المعلومات وصعويات التعلم: 

إن أنماط معالجة المعلومات of Information Processing‏ eاSty‏ تعتبر إحدى 
أهم العوامل التي يجب أخذها في الاعتبار عند البحث عن أفضل فهم للفروق الفردية 
بين المدرسين والتلاميذ على حد سواء. 

وفی هذا الإطار یشیر تورانس (ع۴٥۲۲۸۸٥۲)‏ عام ۱۹۸۲ إلى أنه لا يمكن أن 
نفهم أنماط معالجة المعلومات على أنها تقسيم ثنائي بين نصفي المخ وإنما هي متصل 
تتوز ع عليه وظائف المخ بين .النصفين الأبمن والأيسر .(971 : 1993 ,¡ازة۸18) 

وتوضح هويدا غنية (۲۰۰۲: )٠١‏ أن سبرنجر وآخرون (1ھ e‏ ۵۲ع" ااSp)‏ 
عام ۱۹۹۳ ذكروا أن أنماط معالجة المعلومات هي استخدام أحد النصفين الكرويين 
للمخ أو النصفين معا في العمليات العقلية المعرفية وغير المعرفية. 

ويشير جاردنر )64۲4”٠۲,1991(‏ إلى أن من أسباب صعوبات التعلم في 
المدارس هو أن معظم الأنظمة والأئشطة التعليمية لا تتلاءم مع نمط معالجة 
المعلومات الذي يستخدمه بعض التلاميذ (149 :1997 ,)۲ه ل)» ويضيف فتحي 
الزيات )٤١١١:١۹۹۸(‏ أن السيطرة أو السيادة المخية والجائبية تعد إحدى الأسباب 
المؤدية لصعوبات التعلم لدى الأفراد. 

إلا أن القائمين على العملية التعليميةء وواضعي المناهج لم يهتموا بوظائف 
النصفين الكرويين بالمخ» رغم أن المخ هو عضو الثشاط النفسي المسئول عن 
التعلم» فهو الذي يستقبل المعلومات ويقوم بمعالجتها. وعندما نقول أن شخصا قد 
تعلم شيئًا فهذا يعني أن المخ هو الذي تعلم ولذلك فالإهمال وتجاهل الفروق الفردية 
بين الأطفال وأنماطهم في معالجة المعلومات من الممكن أن يكون لديه تأثير سلبي 
على الأداء الأكاديمي لدی الأطفال. (عبد الوهاب کاملء ۲۰۰۲: )٠١١‏ 

ومع ازدياد الاهتمام بعلم النفس العصبي» ركزت الكثير من الدراسات على 
العلاقة بين الاضطراب الوظيفي العصبي المتمثل في عجز العمليات الإدراكية 
وبین صعوبات التعلم (سیدنی وولکر» ۲۰۰۳: ۲۰۲) حيث أكد كل من كروكشانك 
Cruickshank‏ جادس sءللهG‏ على تلك العلاقةء وكذلك فقد أشار جمال مثقال 
)١ :٠٠١(‏ إلى أن قد أكد في كتابة الخاص بصعوبات التعلم على العلاقة بين 


المخ وصعربات التعلم س 
المخ ووظائفه والعمليات العقلية وبين صعوبات التعلم حيث قال: 'نعتبر سيكولوجية 
ال عا كلا بشن دد كير من اغارف التكر ية TT‏ 
كل من الطفل الذي يعاني من تلف مخي والذي يعاني من صعوبة التعلم ولديه 
عجز في الجانب الإدراكي والمعرفي والحركي'. 

وهذا ما أكده مجدي حبيب (۲۰۰۲: )۲۱١‏ حیٹ أشار إلى أن سيطرة أحد 
النصفين الكروبين بالمخ (الأيمن أو الأيسر) تعد من الأسباب المؤدية لحدوث 
صعوبات التعلم. 

ونظراً لأن لكل من نصفي المخ وظائف محددةء حيث يختص النصف الأيسر 
بمعالجة المعلومات اللفظية بالتحليل والتجريد والترتيب» أما النصف الأيمن فسيطر 
على الوظائف غير اللفظية وينفرد بالوظائف المرنبطة بالحدس والانفعال والإبداع 
والخیال. (سامي عبد القوي ۲۰۰۲: )۲۷٠-۲٦۹‏ 

وقد اتضح من دراسة هويدا اغنية )٦۷ :۲٠٠۲(‏ أنه توجد اقتراحات ندعم 
طرق الندريس التي تخاطب أحد نصفي المخ» وتعتمد هذه الاقتراحات على حقيقة 
أن لكل نصف وظائفه المحددةء وأن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لديهم بعض 
الإضطر ابات الوظيفية بأحد نصفي المخ. 

ویذکر کل من شالیف وآخرون (62 :2001 ,اھ e‏ ۷عاهط8)» جیاری 
(10 :2004 ,ر۲هع6) » ونبیل حافظ :۲۰۰٠(‏ ۱۸) أن حدوث أي خلل أو اضطراب 
في وظائف نصفي المخ لدى التلميذ ينعكس على سلوكه» حيث يؤدي إلى قصور أو 
اضطراب في الوظائف الإدراكية والحركية والمعرفية واللغوية والدراسية وبالتالي 
يؤدي لحدوث صعوبات التعلم لدى التلميذ. . 

ومن هنا فالتعلم بحاجة إلى أسلوب تعليمي متعدد الحواس وذلك عن طريق 
حث القائمين على المناهج والعملية التعليمية على إعادة النظر وبذل مزيد من الجهد 
في تبني طرق وآليات تدريس قائمة على أساس وظائف نصفي المخ لثقليل 
عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ورفع مستوى الأداء الأكاديمي لجميع 
التلاميذ. )24 :1997 (York,‏ 

ولقد انطلقت العديد من الدراسات والبحوث الأجنبية والعربية لدراسة أنماط 
معالجة المعلومات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والعاديين» ومن هذه 
الدراسات: 

دراسة وايتلسون (1977 ,”0ءاءW1)‏ والتي هدفت إلى معرفة ما إذا كانت 
صعوبة القراءة ترنبط بتمثيل النصفين الكرويين بالمخ للوظائف المكانية لدى ذوي 


سس أناط معالحة المعلومات وصعوبات التعلم 


صعوبات التعلم» على عكس تخصص نصف المخ الأيمن الوظائف المكائية لدى 
العاديينء وذلك على عينة قوامها )۲٤۱(‏ طفلاً تراوحت أعمارهم ما بين )٠٤-١(‏ 
سنة منهم (5۸) طفلا ذي صعوبات تعلم» )٠٥١(‏ طفل عادي» وقد توصل 
الباحث إلى أن الوظائف المكانية البصرية متمثلة في كلا النصفين الكرويين (النمط 
المتكامل في معالجة المعلومات) لدى ذوي صعوبات التعلم بينما تمثلت 
هذه الوظائف بنصف المخ الأيمن (النمط الأيمن في معالجة المعلومات) لدى 
العاديين. 

وفي دراسة أوبرزت وآخرون (1981 ,اه ٤ء‏ اا۲2ط0) والتي استهدفت التأكد 

من أن صعوبات التعلم ترتبط بتأخر النموء وإعلان سيطرة ¡ أحد نصفي المخ على 
الآاخر› وذلك على عينة قوامها )1٤(‏ طفلا منهم (۳۲) طفلا ذي صعوبات تعلم» 
)۲"( طفلا عادياء تراوحت أعمارهم ما بين )١۳-۷(‏ سنةء ولقد توصل الباحثون 
إلى أن الأطفال ذو صعوبات التعلم لديهم کا في الانتباه بمعنى أنهم أظهروا 
أفضلية للأذن اليمنى أو الأذن اليسرى في حالة الانتباه الموجة لأي من الأذنين. أما 
أفرانهم العاديين فكانوا غير قادرين على توجيه انتباههم للأذن اليسرى ولذلك لم 
يظهروا أفضلية للأذن اليسرى في حالة الانتباه الموجه إليها. 

دراسة شانؤن وريس (1982 ,عء¡R‏ & 514,0۸) والتي استهدفت التعرف 
على السيطرة المخية لدى المتفوقين وذوى صعوباث التعلم» وذلك على عينة قوامها 
)۷١(‏ تلميذ وتلميذة من المدارس الإعدادية منهم (۳۷) تلميذ وتلميذة ومنفوقين› 
(۳۳) تلميذ وتلميذة ذوي صعوبات تعلم» وباستخدام مقياس تورانس لأنماط التعلم 
والتفكير اتوصلت الدراسة إلى أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يسيطر لديهم النمط 
الابمن من أنماط مخالحة المغلومات: 

وفي دراسة بوین وهیند (1988 ,ل" ٣٤¥‏ & "عس80) والي استهدفت معرفة ما 
إذا كان هناك فروق وظيفية لنصفي المخ لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» وذلك 
على عينة قوامها )٤۸(‏ طاا کاش وباستخدام مهمة الا.ءاع الثنائي توصلت 
الدراسة إلى أن النمط الأيسر في معالجة المعلومات هو المسيطر لدى أفراد العينة 
ذوی صعوبات التعلم. 

كما أجرى مورسن (1990 ,١10ء۲اM0)‏ دراسة هدفت إلى التعرف على العلاقة 

بين التخصص الوظيفي للنصفين الكرويين وصعوبات التعلم» وذلك على عينة قوامها 

() : تلميذ وتلميذة من المنفوقين ذوي صعوبات التعلم بالمدرسة الابتدائية 
وباستخدام مقياس تورائس لأنماط التعلم والتفكير توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 


\ Y o mam 


المخ وصعوبات التعلم س 


بين أنماط معالجة المعلومات وصعوبات التعلم» وكان النمط الأيمن في معالجة 
المعلومات هو المسيطر لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

كما أجری مورتون وسیجپل (1991 ,اعع6¡؟ & 010۸ )M‏ دراسة بهدف 
مقارنة أداء الأذن اليسرى للعاديين وذوي صعوبات التعلم بالنسبة لنوع المثيرات 
المستخدمةء وذلك على عينة قوامها )۸١(‏ طفلاً من الذكور يستخدمون أيديهم 
اليمنى» وقد توصل الباحتان إلى أن ذوي صعوبات التعلم يسيطر لديهم نصف المخ 
الأيمن مع احتمال وجود اضطراب وظيفي بنصف المخ الأيسر. 

أما در اسة أوبرزت وآخرون (1994 ,اج م اإط0) فقد استهدفت معرفة ما 
إذا كانت وظائف نصف المخ الأيمن والأيسر في نفس الاتجاه والدرجة لدى 
العاديين وذوي صعوبات التعلم من نفس العمر الزمني» وذلك على عينة قوامها 
)٩7(‏ طفلا منهم )٤۸(‏ عاديون» )٤۸(‏ ذوي صعوبات تعلم» تراوحت أعمارهم ما 
بين )١١-١(‏ سنةء وتوصل الباحثون إلى وجود فروق بالنسبة للعمر أو نوع 
الجنس بالنسبة للدفة أو التجهيز النصف مخي لدى العاديين» وكذلك أظهرت النتائج 
اشتراك كل من النصفين الكرويين في الاستجابة للمثيرات بالنسبة لذوي صعوبات 
التعلم. 

وفي دراسة أوبرزت (1996 ,ا»zإط0)‏ والتي هدفت إلى دراسة التخصص 
الوظيفي المخي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم والعاديين» توصل الباحث إلى 
أن. هناك فروق بين الأطفال ذوي صعوبات التعلم والعاديين بالنسبة لنمط معالجة 
المعلومات المسيطر. 

كما توصلت دراسة.كابرز (1997 ,5إمممه) والتي أجريت بهدف معرفة 
تأثيرات المعالجة لنصف المخ المحدد على الأداء الأكاديمي للتلاميذ ذوي 
الصعوبات الحادة في التعلم» وذلك على عينة قوامها )۸٠(‏ طفلاً ذوي صعوبات 
حادة في التعلم» وتوصلت الدراسة إلى أن النمط الأيمن هو المسيطر من أنماط 
معالجة المعلومات لدى عينة الدراسة. 

وأوضحت دراسة جوجينج وآخرون (2001 ,ا4 e1‏ عازه ں6) والتي استهدفت 
معرفة وظائف النصف الكروي الأيمن للمخ لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم» 
وذلك على عينة قوامها )٤١(‏ طفل منهم )۲١(‏ طفل ذوي صعوبات تعلم لفظيةء 
)٠١(‏ طفل ذوي صعوبات تعلم غير لفظية» أن النمط الأيمن في معالجة المعلومات 
يسيطر لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 


سس أنماط معالجة المعلومات وصعوبات التعلم 


وأجريت دراسة باور (2002 ,إع8u)‏ بهدف معرفة التخصص الوظيفي 
المخي لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة وذلك على عينة من التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم» وتوصلت الدراسة إلى أن النمط الأيمن من أنماط معالجة 
المعلومات هو المسيطر لدى أفراد العينة من ذوي صعوبات التعلم. 

وقام دافيس (2002 ,ء04۷1) بدراسة استهدفت فحص نصفي المخ لدى الأطفال 
ذوي النشاط الزائد وصعوبات التعلم والعاديين» وذلك على عينة قومها )٤٥(‏ طفلاء 
وتوصل الباحث إلى وجود خلل في وظائف نصف المخ الأيمن لدى مجموعتين 
الأطفال ذوي النشاط الزائد وذوي صعوبات التعلم. 

وفى دراسة هويدا غنية )۲٠٠۲(‏ والتي هدفت إلى معرفة. مدى فعالية استخدام 
برنامج تدريبي قائم على أساس وظائف نصف المخ الأيسر "المسيطر" في تشخيص 
وعلاج بعمض صعوبات التعلم» وذلك على عينة قوامها )٠١(‏ تلميذ وتلميذة من 
تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بإدارة شبين القناطر التعليميةء وباستخدام مقياس 
تورانس لأنماط التعلم والتفكير توصلت الدراسة إلى أن النمط المسيطر لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هو النمط الأيمن. 

ومن الدراسات الرائدة في مجال وظائف النصفين الكرويين للمخ وعلاقتهما 
بصعوبات التعلم دراسة نبيل الزهار وسليمان عبد الواحد )٠٠٠١(‏ والتي استهدفت 
معرفة النمط المسيطر في معالجة المعلومات لدى الأفراد المراهقين ذوي صعوبات 
تعلم مادة العلوم تبعأً لنوع الجنس ومستوى حدة صعوبة التعلم مقارنة بالعاديين› 
وذلك على عينة قوامها )٠١١(‏ تلميذأً وثلميذة تم تقسيمهم إلى مجموعتين ذوى 
صعوبات تعلم (1۳) تلميذا وتلميذةء (1۳) تلميذا وتلميذة من العاديين. من. تلاميذ 
الصف الثاني الإعدادي بإدارة التل الكبير التعليمية بمحافظة الإسماعيلية 
وباستخدام مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير المعدل توصلت الدراسة إلى أن 
النمط المسيطر في معالجة المعلومات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هو النمط 
الأيمن أما العاديين فكان يسيطر لديهم النمط الأيسر. 

وأخيرا قدمت جيهان العمران )٠٠٠٠(‏ دراسة هدفت إلى التعرف على 
الفروق بين التلاميذ ذوى الأسلوب البصري (النمط الأيمن) والحركي (النمط 
الأيسر) في الخصائص السلوكية لصعوبات التعلم» وذلك على عينة قوامها )٠۳١(‏ 
تلميذا وتلميذة من الصف الثالث الابتدائي إلى الصف الأول الإعدادي منهم )٠٠٠(‏ 
ذكور» )٠٠١(‏ إناث بمرحلة التعليم الأساسي بمدارس التعليم العام بمملكة البحرين»› 
وباستخدام مقياس أساليب التعلم البصري والسمعي والحركي توصلت الدراسة إلى 


المخ وصعوبات التعلم س 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أنماط معالجة المعلومات الثلاثة البصري 
(الأيمن) والسمعي والحركي (الأيسر) في الخصائص السلوكية لصعوبات التعلم 
لصالح التلاميذ ذوى النمط الحركي (الأيسر) بالنسبة للعاديين والنمط البصري 
(الأيمن) بالنسبة لذوى صعوبات التعلم. 

ويتضح من الدراسات والبحوث السابقة أن الكثير من هذه الدراسات توصلت 
إلى سيطرة النمط الأيمن على كل من الأيسر والمتكامل لدى الأفراد ذوى صعوبات 
التعلم» وهذا وفقا لنتائج دراسات: وايتلسون (1977 ,١0ءإع))»‏ أوبرزت وآخرون 
(1981 ,اa »)0bzut et‏ شانون وریس (1982 Rice,‏ & Sh2n0)ء‏ بوین وهبند 
›»)Bowen & Hynd, 1988)‏ مورسن (1990 »)Morrsio”,‏ مورتون وسیجیل 
)Morton & Siegel, 1991)‏ › ماسيوتو وآخرون )1994 «(Masutto et al,‏ ویز زت 
وآخرون (1994 ,اھ et‏ اzط0)‏ » السید مطحنة (۱۹۹۷)ء کابرز (1997 ,s٤pمKap)»‏ 
جوجينج وآخرون (2001 ,اھ ng et‏ iزGuo)»‏ باور (2002 »)Bauer,‏ دافيس (Davis,‏ 
(2002» مارکمان (2002 »)Marc h۳2۸,‏ هویدا غنیة (۲۰۰۲)» نبيل الزهار وسليمان 
عبد الواحد »)٠٠٠٠١(‏ وجيهان العمران .)٠٠٠٠(‏ 

وعلى هذا يبدو أن مفهوم النمط المسيطر في معالجة المعلومات يحل مشكلة 
العلاقة بين النصفين الكرويين حيث يدل تماما على تميز أحد النصفين الكرويين 
للخ بمعالجة وتجهيز المعلومات والتحكم في تصرفات الإنسان أكثر من النصف 
الآخر. خحيث أن النصفين الكرويين للمخ يخنلفان عن بعضهما في نمط معالجة 
المعلومات التي يستخدمه كل منهماء فالنصف الكروي الأيمن يستخدم المعالجة 
المتزامنة أو معالجة تجميعية كلية لتناسب المعلومات المكانيةء بينما النصف 
الكروي الأيسر يستخدم المعالجة المتتابعة والتحليلية لتناسب المعلومات اللفظية. 

ومما تقدم يرى مؤلف هذا الكتاب أن المتعلم بحاجة إلى أسلوب تعليمي 
متكامل وذلك من خلال حث القائمين على المناهج والعملية التعليمية على إعادة 
النظر وبذل مزيد من الجهد في تبنى آليات وطرق تدريس قائمة على أساس 
التكامل بين نصفى المخ الكرويين وذلك لتقليل عدد المتعلمين ذوى صعوبات التعلم 
وللانتقال بهم من دافعية سالبة معطلة إلى دافعية موجبة نشطة ترفع مستوى 
التحصيل الدراسي. 
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الفصل الرايع 
المنفوقين ذوى صعوبات التعلم 


الفصل الرايع 
ا لمنفوقين ذوى صعوبات العم 

مفدمة : 

يعد الأفراد المتفوقين في أي مكان هم ثروة بشرية ينبغي أن تحظى بالتقدير 
والاإهتمام والمراعاةء لما يقدمونه للبشرية من تقدم وإنجازات ينبغي أن تقدر. كما 
أن المتفوقين في كل دولة يعتبرون من كنوز هذه الدولةء والواجب على القائمين 
الاعتناء بهم» وتقدير تفوقهم» ومحاولة إثرائهم وتصنيفهم» ومعرفة سماتهم وصفاتهم 
المشتركة والمنفردة على حد سواء. 

والنفوق يعد منحة من الله رب العباد نبارك وتقدس» ولابد أن يكتشف› 
ونحاول ننميته ورعايته وذلك لحمايته من الانطفاء. 

ولقد أثبتت الدراسات والبحوث أن الفرد ذاته يمكن أن يکون لدبه نواحي نفوّق 
في مجال ماء وكذلك نواحي قصور في جانب أخر: فمن الأموز المثناقضبة نظريا 
والتي قد لا يعتقد فيها أو يصدقها الكثيرون أن نجد هناك أفرادا متفوقين ولكنهم 
يعانون في الوقت ذاته من إحدى صعوبات التعلم» وهم من يطلق عليهم فئة المتفوقين 
ذوی صعوبات التعلم Gifted with Learning Difficulties‏ فمثلاً يمكن لفرد ما أن 
يكون متفوقا في المجال الموسيقى» ولديه نفوّق واضح». ويعانى من صعوبات في 
التفكيرء أو متفوقا تفوقا فنياً واضحأء ويعانى من صعوبة في التذكر أو اللغة. وهذه 
الفئة لابد لنا من اكتشافها والتعرف عليها بشكل دقيق حتى نتمكن في ضوء ذلك من 
تقديم الخدمات المناسبة لهم والتي يمكن أن تعمل على ننمية تفوقهم وقدراتهم 
وتطویرها والعمل على رعایتها. (سلیمان عبد الواحده :۲۰۰٠۹‏ ۲۷) 

وكشيرا ما يشار إلى المتفوقين ذوى صعوبات التعلم على أنهم عبارة عن تناقض 
ا إلا أن ينساءل كيف لشخص أن يكون متفوقاء ومع ذلك لديه صعوبة 

في التعلم ؟ ولقد صنف هو لاء الأفراد على أنهم متعلمون متناقضون Parad0×ica!|‏ 
56 وهو مصطلح مناسب لهو لاء الأفر اد تماما. )1 : 2001 (Sherwood,‏ 

كما أطلق عادل عبد الله )١ :۲٠٠۳(‏ على هذه الفئة أيضا مصطلح آخر وهو 
ذوی الاستثاء المزدو ج ٥٣21‏ :امع٥×E‏ e¡س1»‏ حيث يتمثل الاستثناء الأول في 
كونهم متفوقين ويحتاجون بالتالي إلى برامج معينة في إطار التربية الخاصة حتى 
نتمكن من تطوير تفوقهم هذا ورعايته من خلال التشجيع والحفز» بينما يتمثل 


اللخ وصعوبات التعلم ~~ 


الاسنثناء الثاني في كونهم ذوو صعوبة تعلم» ولذلك فقد أطلق عليهم الأفراد 
مزدوجي الاسنثتاء. 

وفى هذا الإطار يذكر عبد الرحمن سليمان )۳٠١ :۲٠٠٤(‏ أن صعوبة التعلم 
والتي تتمثل في تدنى مستوى التحصيل لدى المنفوقين هي النتيجة المتوقعة لغياب 
التشجيع والحفز»ء حيث يندنى المستوى التحصيلى للفرد المتفوق نتيجة لمناخ 
مدرسي أو مناخ فصلى غير مشجع» بل ومحبط. 
-١‏ تعريف المتفوقين ذوى صعوبات التعلم : 

بالرغم من صعوبة وضع تعريف خاص بهذه الفئة - المتفوقين ذوى 
صعوبات التعلم - فقد أمكن للعلماء وضع تعريف محدد لهذه الفئة. 

فقد ذکرت کونوفر (35 : 1996 )٤٥۸0۷8۲,‏ أن المتفوق ذي صعوبة التعلم في 
كتير من الأحيان فرد ذو أداء عقلي عالي» ولكنه يعانى من قصور أكاديمي معين 
يصاحبه قصور في المعالجة المعرفيةء وغالبا ما تشمل أوجه القصور الذاكرة أو 
الفهم» مما ينتج عنه صعوبة في القراءة أو الكتابة أو الحساب أو العلوم. 

إلا أن سيلفيرمان (284 :(۸) 1997 ,”81[۷۵۲۳۵) تشير إلى أن الأفراد المنفوقين 
ذوى صعوبات التعلم هم أولئك الذين بمثلكون تفوقا فذاً ولديهم قدرة على الأداء 
المتميزء ولكن لديهم صعوبة تعلم تجعل بعض جوانب التحصيل الدراسي صعبة. 

ويعرف عماد الغزو )٠٠١ :۲٠۰٠۲(‏ المتفوقون ذوو صعوبات التعلم. بأنهم 
الطلاب الذين يظهرون بمستوى عال بين لأقرانهم في الصف الدراسي» ورغم ذلك 
يعنون مسن ضعف معين أو صعوبة في تعلم مجال أو أكثر من مجالات التعلم 
المختلفة كالقراءة» والكتابةء والحساب» والعلوم ... الخ. 

ويذكر فتحي الزيات )۲٤١ :۲٠٠۲(‏ أن الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات 
التعلم هم أولئك الأفراد الذين يمتلكون مواهب أو إمكائيات عقلية غير عادية بارزة 
تمكنهم من تحقيق مستويات أداء أكاديمية عالية» ولكنهم يعانون من صعوبات 
نوعية في التعلم تجعل بعض مظاهر التحصيل أو الإنجاز الأكاديمي صعبة 
وأداؤهم فيها منخفضا انخفاضا ملموسا. 

وقدمت نصره جلجل (۲۰۰۲: )۳١‏ تعريفا للمتفوقين ذوى صعوبات التعلم 
ينص على أنهم هؤلاء التلاميذ الذين يمتلكون تفوقأ أو ذكاءَ بارزا والقادرون' على 
الأداء المرنفعء لكنهم في نفس الوقت يواجهون صعوبات في التعلم تجعل من 
تحقيق بعض جوانب التحصيل الأكاديمي أمرا صعبا. 


ويضيف عبد الله e ٣‏ ان الأفراد e‏ الذين يعانون 


مجال واحد أ من المجالات المتعددة للثفو: ق کالقدر : ة العقلية العامةء الاستعداد 
الأكاديمي الخاص,› النتفكير الإبتكارى أو الإبداعي» القدرة على القيادةء الفنون 
البلصرية والأدائيةء والقفدرة الححس حركية» ومع ذلك فإنهم يعانون في الوقت 
ذاته من إحدى صعوبات التعلم يكون لها مردود سلبي عليهم حيث تؤدى إلى 
انخفاض تحصيلهم المدرسي ووجود صعوبة واضحة فيه وذلك في أحد المجالات 
الدراسية. 

ويعرف مؤلف هذا الكتاب المتفوقين ذوى صعوبات التعلم بأنهم الأفراد الذين 
يتناقض ذكاؤهم أو قدراتهم كما تقيسها اختبارات مقننة (حيث ترقى درجانهم إلى 
مستوى المتفوقين) بصورة ملحوظة مع أدائهم في الفصول (حيث يحصلون على 
درجات أقل من المتوسطة أي على درجات رسوب). 
۲ تصنبف المنفوقان ذوى صعوبات النعام : 

إن الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات التعلم (ذوى الاسئثناء المزدو ج) E‏ 
يوصفون بأنهم أفراد أذكياء» ولكنهم لديهم صعوبات مدرسيةء وكثيرا ما يتخيل 
هولاء الأفراد أن المهام التعليمية سهلة ويكونون على غير استعداد لمواجهة 
الصعوبات التي تظهر عند قيامهم بنشاطات في مجال الصعوبات التي تعانى منهاء 
مما يؤدى إلى القلق والخوف والإحباط وبسبب هذا الإحباط وكما يشير بيكلى 
(4 : 2000 ,yعا)Be)‏ يصبح هولاء الأفراد عدوانیین» ومهملین» وفی كثير من 
الأحيان غير قادرين عن أداء مهامهم» كما بكونون مصدر إزعاج للفصل وقد 
يظهر لديهم صعوبة في المهام التي تتطلب التذكرء أو القدرات الإدراكية» وفى 
المجالات الأخرى تتمائل قدراتهم وصفاتهم التعليمية مع الأفراد ذوى القدرات 
العاليةء فقد ينفقون متلا في المهام التي تشتمل على التفكير المجرد وحل 
المشكلات. 

إن الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات ببدون تفوقاً بارزأء أو قوى في بعض 
المجالات بينما تظهر لديهم مواطن ضعف في مجالات أخرى» وقد اتفق كل من 
سوتر وولف (1994 ,fاەW‏ & )Suter‏ › لاندروم (1994 Landrum,‏ )› وېرودى 
وملز (1997 ,ءا!M‏ & yلها8)‏ على تصنيف هؤلاء الأفراد إلى ثلاثة فئات 
رئيسية هي: 


اللخ وصعوبات التعلم geî‏ 
| - أفراد متفوقون يعانون من صعوبات تعلم حادة: 

فهولاء الأفراد يتم تشخيصهم بأنهم منفوقين بشكل واضح» وذلك بسبب 
تحصيلهم أو درجات الذكاء المرتفعة لديهم» ولكن مع تقدمهم في العمر تزداد 
الفجوة بين أدائهم الفعلي» وبين الأداء المتوقع» وقد يبهر مثل هؤلاء المتعلمين 
معلميهم بقدراتهم التعليمية بينما تتناقض صورة أدائهم الكتابي أو خط اليد مع ذلك 
تماماء وقد يكونون في بعض الأحيان كثيري النسيان» ومشوشين» لذلك فإن تحديد 
صعوبات التعلم وتشخيصها يمكن المتخصصين من تفديم الاستراتيجيات والبرامج 
التعويضية لمساعدتهم على التعامل مع هذه السلوكيات التعليمية. 


ب- أفراد متفوقين ذوى صعوبات تعلم لم يتم الكشف عنهم: 

الفئة الثانية من الأفراد التي لا يتم نتشخيصهم بأنهم منفوقون أو يعانون من 
صعوبات تعلم حيث يكونون غير ملحوظين بالمرة حيث يغطى تفوقهم صعوبة 
التعلم لديهم» وتغطى صعوبة التعلم تفوقهم في نفس الوقت» وغالبا ما يتم النظر إلي 
مثل هؤلاء الأفراد على أنهم يتميزون بقدرات متوسطة. ونظرا لأن أدائهم الوظيفي 
يكون على مستوى الصف الدراسي المقيدين به على الرغم من انه يقل عن مستوى 
قدراتهم وإمكاناتهم الفعلية فإنه عادة لا يتم النظر إليهم على أن لديهم مشكلات 
معينة أو يتطبون احتياجات خاصة. 


ج- أفراد تم اكتشافهم على أنهم متفوقين ولديهم صعوبات تعلم: 

إن هؤلاء الأفراد يتم اكتشافهم من بين الأفراد الذين سبق تشخيصهم ضمن 
وغ لأر دوي شنا ت وم ماه رل عن طر 
الأشياء التي لا يستطيعون فعلها وليس بسبب الذكاء الذي يظهرونه. ويركز كل 
من المعلمون وأولياء الأمور على المشكلة ويكون الانتباه لنقاط قوة المتعلم 
(ذكائه - اهتماماته) قليل» والتي هي من المفروض أن تستخدم في علاج نقاط 
الشنعف: 


۲ خصائص المتفوقين ذوی صعوبات التعلم : 
يعد الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات التعلم فئة رئيسية من الأفراد لم تحظى 


بعد بالاهتمام الكافي» ولم يلق الضوء عليهاء الأمر الذي جعلها فئة مجهولة بالنسبة 
للبعض»› ومسنترة ومحيرة بالنسبة للبعض الآخر» مما جعلها تعانى من عدم القبول 


سد التفوقین ذوی صعوبات التعلم 


والحرمان من تطور قدراتهم العفليةء وذلك بسبب إهمال الصعوبات التي يعانون 
منها. 

ويشير ميكر وأودال (2002 ,الل & ١ء)ة۷)‏ إلى أنه من الصعب أن نحدد 
قائمة معينة من الخصائص يمكن أن تميز هؤلاء الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات 
التعلم بشكل عام. ويرجع ذلك بطبيعة الحال إلى أن هناك جوانب متعددة للتفوق 
إلى جانب العديد من صعوبات التعلم» كما أن هناك مشكلات عديدة تواجهنا عند 
التعامل مع مثل هؤلاء الأفراد حيث أن تلك الصعوبة التي يعانى منها' المتعلم يمكن 
أن تغطى تفوقه فتجعل من الصعب علينا أن نقرر ما إذا كانت قدراته متميزة بشكل 
كاف أم لا. ومع ذلك فقد أمكن للعلماء وضع مجموعة من السمات والخصائص 
المتنوعة بين الخصائص الأكاديمية والتعليمية والمعرفية والانفعالية والاجتماعية 
والسلوكية العامة تميز هؤلاء الأفرادء منها ما ذكره ھيشينيما :1993 (Hishinuma,‏ 
(31 من أن المتفوقين ذوى صعوبات التعلم مضطربون انفعالياً وتعساء بشكل عام» 
ويشيع لديهم ندنى مفهوم الذات مما يسبب الاستياء والغضب ويؤثر بدوره على 
السلوك والعلاقات مع الآخرين وأفراد الأسرة. 

بینما تری سیلفیرمان (11 :1994 ,”۲۳4ء811۷) أنه يمكن أيضاً أن يظهروا 
مستوى أداء دون المتوسط في واحدة أو أكثر من المواد الأكاديميةء عدم الانتباء 
والشرود» والنشاط المفرط والسلوك غير المرن تكون بمثابة عوائق للنجاح 
e e‏ 8 

وتضيف سللفيرمان (285 :(۸) 1997 )811۷٥۲۳4١,‏ أن الفرد المتفوق ذي 
صعوبات النعلم هو ذلك الفرد الذي يكون لديه: ذكاء فوق المتوسط, قدرة لفظية 
عالية مع بناء لخوى معقد» مهارات منقدمة في حل المشكلات» نفكير ابتكاري 
منتج» اهتمامات متعددة في شتى مجالات المعرفةء حساسية شديدة ومرح. 

وتعرض روبنسون (196 :1999 ,0اه ۸) لمجموعة من خصائص الأفراد 
المتفوقين ذوى صعوبات التعلم هي: الإتقان» نقص المهارات الاجتماعيةء نقدير ذات 
منخفض» تشتت انتباه عدم كفاءة نفس حركية»ء انتباه غير متواصل» إحباط من 
متطلبات الفصل الدراسي النقد المفرط للذات أو للآخرين» رفض أو تمرد ضد 
التدريب أو التكرار. 

وقد ذكرت ويلارد (7 :1999 ,ل۲ةاW1)‏ أن المتفوق ذي صعوبات التعلم يتميز 
بمجموعة صفات وخصائص هي: مفاهيم مكائية جيدة وذاكرة بصرية حادة» خيال 
عال وابتكاريه فذة» يتمتع ببعد نظر» قدرات اسنثنائية في الرسم أو الفنون أو 


Fo an 


الموسيقى و العلوم» غير منظم»› فوضوي» القدرة على التشبيهء صعوبة في القيام 
بالمهام المتتابعة. 

وتشير علا الطیبانی )٠١ :۲٠٠٤(‏ إلى أنه يمكن أيضا أن يلاحظ لدى الأفراد 
المتفوقين ذوى صعوبات التعلم نقص في اللغة» نفص في سرعة رد الفعل وخاصة 
في مجالات اللغةء الجمود وعدم المرونة في التفاعل مع المشكلات والمواقف» 
ميكانيزمات الدافع بكثرة. 

ويضيف سليمان عبد الواحد :۲٠۰٠(‏ ۲۷) أن المتفوقين ذوى صعوبات التعلم 
بتميزون بعمدد من الخصائص السلوكية المميزة هى: فرط الحساسيةء العزلة 
الاجتماعيةء نشاط حركى زائد» فشل من إكمال أو إتمام المهام أو الوجبات 
المدرسية» والاستخفاف بالواجب أو العمل الذى يجب أن پفعلوه. 

مما سبق يرى مؤلف هذا الكتاب أن خصائص المنفوقين ذوى صعوبات التعلم 
قد ننوعت بين جوانب أكاديمية تعليمية أو معرفية ومهاريةء وانفعاليةء واجتماعيةء 
وسلوكية عامة» وتميزت بمجموعة من التناقضات النانجة عن طبيعنها الاسنثائية 
المزدوجةء والتي تجمع أو تمثل خصائص فئتي التفوق وصعوبات التعلم في فئة 
وأحدة دات خصائص وسمات موحدة. 


: محكات نحديد وتشخيص التلاميذ المتفوقان ذوى صحوبات التعام‎ -٤ 

يعت بر الفرد الموهوب ذو صعوبة التعلم لغزا محيرأً للغالبية من الناس» حيث 
أن المشكلة الكبرى في التحديد هي أن الصعوبات قد تغطى على ظهور التفوقء 
ويكون من الصعب التنبؤ بأن قدرة الفرد تدل على تفوقه بشكل كاف» ومن ناحية 
أخرى فإن التفوق يمكن بالطريقة نفسها أن يخفى صعوبة التعلم الموجودة لدى 
المتعلم» لأن قدرات المتعلم يمكن أن تساعده في تخطى الصعوبة. مما يجعل عملية 
ارف غل هذا فر وط غذيد من الافراك أمنا اين بالين: 

ومن أهم المصاعب التي تواجه أولياء أمور هؤلاء الأفراد هي قلة معرفة 
المتخصصين بهذه الفئةء ونزعتهم إلى أن يصنفوا الأفراد على أنهم أغبياء أو 
كسال٬.‏ (6 :1995 (Sherwood,‏ 

ويؤكد شيروود (3 :2001 ,ل٥00سإ٥81)‏ على أن يتم التشخيص بناء على جميع 
البيانات والمعلومات التي نتم من خلال المقابلات المباشرة للفرد» وخلال تفاعله مع 
الآخرين» وملاحظة سلوكه في مواقف مختلفة خلال اليوم ثم دراسة وتحليل هذه 


البيانات والحكم بما إذا كانت جوانب القوة تكفى للحكم بتفوق الفردء وما إذا كانت 
جوانب الضعف ملموسة إلى الحد الذي يمكننا من الحكم بأن الفرد يعانى من 
صعوبات التعلم. 


وهناك ثلاث محكات يتم في ضوئها التعرف على أولئك الأفراد المتفوقين 
ذوى صعوبات التعلم وتحديدهم وتشخيصهم وهذه المحكات هي:. 
أ - دليل على وجود تفوق أو قدرة وذكاء بارز: 

ينبغي علينا إذا ما أردنا أن نحدد فردا يعانى من صعوبة معينة من صعوبات 
التعلم على أنه متفوق أن نبحث كما يرى برودى (6 : 1997 ,رإلها8) عن نفوق 
خاص لديه أو قدرة معينة تجعل أداؤه في مستوى مرتفع» أو تكون لديه قدرة معينة 
تؤهله إلى أن يصل بأدائه إلى مستوى عالء وقد يكون هذا التفوق عام أو خاص 
في واحد من مجالات التفوق المتعددةء ولكن يجب على المتخصصين أن يدركوا أن 
صعوبة التعلم يمكن أن تحبط نتائج اختبارات الأداء بالنسبة للمتفوقين دراسياء 
وبالتالي يجب تعديل المقاييس حتى تتناسب واتار صعوبة التعلم عليهم. 

ولقد أقترح باوم وآخرون (60 :1993 ,اه ٤ء‏ uه8)‏ استخدام اختبارات الذكاء 
واختبارات الكفاءة والتحصيل» وتقديرات المعلمين بالإضافة لاختبارات التفكير 
الإبتكارى لتشخيص فدرات وإمكانيات المتفوق ذو صعوبات التعلم. 


ب- دليل على وجود تباعد (تفاوت) بين الأداء المتوقع والأداء الفعلي (القدرة 

والتحصيل): 

من الجدير بالذكر أن المتعلم المتفوق في مجال دراسي معين والذي يعانى في 
الوقت نفسه من صعوبة معينة من صعوبات التعلم ترنبط بذلك المجال يظهر نتباينا 
وتناقضا بين قدراته المرنفعة وتحصيله الفعلي في ذلك المجال» وعملية البحث عن 
دليل لوجود مثل هذا التباعد هامة جدا للتشخيص» والسبب في ذلك يرجع إلى أن 
التحصيل لدى هؤلاء الأفراد بالمقارنة مع تحصيل أقرانهم في نفس العمر غالبا ما 
يصنع صعوبة إلا إذا قورنت بقدرة الفرد ذاته» ومع أن خاصية التباعد بين القدرة 
والتحصيل يجب اعتبارها معلومة هامة وأخذها في الاعتبار عند تشخيص الأفراد 
من تلك الفئة إلا أن رينولدز وآخرون (1993 ,1ه ام sلاه"ره8)‏ يرى أننا لا يجب 
أن نعتمد على انخفاض التحصيل فقط كمؤشر أساسي لتحديد وتشخيص مثل هؤ لاء 
الأفراد والتعرف عليهم. 


المخ وصعوبات التعلم س 
چ- دليل على وجود قصور في تجهيز ومعالجة المعلومات: 

لس الرغم من أن وجود تباعد بين القدرة والتحصيل ريما يكون مطلباً رلب 

من حل تخدة :التفين الففر فن والأين :رن أا من صعوبات التعلم إلا أنه 
لا يكفى في حد ذاتهء وذلك لأن هذا التباعد ربما يكرن ناتجا عن أسباب مختلفة 
ا كما أن التباينات بين درجات الاختبارات لا تشكل في حد ذاتھا دلیلاً على 
وجود صعوبات التعلم. أما الدليل على وجود قصور في المعالجة المعرفية فربما 
يساعد على التفرقة بين صعوبات التعلم وغيرها من الأسباب الأخرى لانخفاض 
التحصيل» ويؤكد أديلمان (19 :1992 ,1ءلA)‏ على تحديد أسباب المشكلة 
التعليمية لدى المتعلم المتفوق ذو صعوبة التعلم فبدون معرفة السبب سيكون من 
الصعب جدا نفسيم المتعلمين الذين يعانون صعوبات التعلم إلى أفراد ذوى 
صعوبات تعلم أو ذوى مشكلات في النمو التعليمي والمعرفي. 

مما سبق يرى مؤلف هذا الكتاب أن كل من المحكات الثلاثة السابفة يجب أن 
تؤخذ في الاعتبار» حيث أن كل منها مكملا للآخرء ولا كفى وجود واحدا منها 
فقط بل ينبغي أن تظهر هذه المحكات الثلاثة مجتمعة لكي نستطيع الحكم بأن هذا 
المتعلم متفوق وذو صعوبات تعلم في نفس الوقت» كما يرى مؤلف هذا الكتاب 
أيضا أن هذه الفئة التي تجمع بين التفوق العقلي وصعوبات التعلم قلما تحدد 
وبالتالي فهم لا يعدون من فئة ذوى صعوبات التعلم من ناحية» وأيضاً لا يعون 
من فئة المنفوقين من ناحية أخرىء» رغم أنهم من ذوى الاحتياجات الخاصة من 
الناحيتين. فإذا أمكن التوصل إلى تحديد وتشخيص هؤلاء المتعلمين المتفوقين ذوى 
صعوبات التعلم وبالتالي تحديد هذه الصعوبات التي تواجههم أمكن تصميم واختيار 
الاستراتيجيات والبرامج التربوية لتنمية ورعاية التفوق لدى هؤلاء المتعلمين من 
ناحيةء وكذلك علاج صعوبات التعلم التي يعانون منها من ناحية أخرى. 

- البرامج الذربوية الخاصة با لمنفوقان ذوى صعوبات التعام : 

إن غياب الدعم والفهم وعدم التدخل التعليمي والإهمال التربوي للمتعلمين 
المتفوقيين ذوى صعوبات التعلم يمنع الكثير منهم من المشاركة والمساهمة بفاعلية 
كأفراد في المجتمع والعالم المحيط. 

ویذکر برودی (284 :1997 ,رلهإ8) أنه حتى الآن لا توجد برامج خاصة بهذه 
الفئة حيث أنهم لم يثلقوا الاهتمام الكامل بعد وذلك للعديد من الأسباب منها قلة وجود 


المعلمين المدربين تدريباً كافياً لمواجهة احتياجات فئة المتفوقين ذوى صعوبات 
التعلم» وكذلك لقصور البرامج الموجهة لهم. 

وتشير علا الطیبانى )١١ :۲٠٠٤(‏ إلى أن ضعف البرامج التي توجه إلى هذه 
الفئةء أو جمودها أو ندرتها يؤدى إلى إهدار طاقاتهم وتفاقم مشكلاتهم التعليمية 
وانطفاء تفوقهم. 

وفى ضوء طبيعة هؤلاء الأفراد المتفردة والمتباينةء فإنه يمكن تقدير أن كل 
فرد من هؤلاء الأفراد يمثل حالة أحادية أو متفردة» لها حاجات معرفية وائفعالية 
خاصة»ء وعلى ذلك يجب تصميم البرامج التربوية المناسبة لكل هؤلاء الأفراد 
المتفوقين ذوى صعوبات التعلم» بحيث يؤخذ في الاعتبار ما من نقاط القوة ونقاط 
الضعف» فتدعم نقاط القوة وتنميهاء وتعالج نواحي القصور أو نقاط الضعف. 
(فتحي الزیات»› ۲۰۰۲: )۲۸١ - ۲۸٤‏ 

وتعددت الدراسات والبحوث في الآونة الأخيرة لمحاولة استخدام بعض 
الاستراتيجيات والبرامج الخاصة بفئة المتفوقين ذوى صعوبات التعلم» وقد أدت هذه 
البرامج والاستراتيجيات المستخدمة مع هذه الفئة والتي أذت إلى تحسن عملية 
التعلم» وارتفاع ملحوظ وتحسن في التحضيل لكثير من المتعلمين المتفوقين ذوى 
صعوبات التعلم. 

وفی هذا السياق قام براون (1990 )8٥۷”,‏ بدراسة' استهدفت عرض لبعض 
الخطوات الإرشادية لمساعدة المتعلم المتفوقين ذوى صعوبات التعلم» وكذلك 
استراتيجيات التدخل المبكر والمكان المنالسب لهؤلاء المتعلمين» وكذلك 
استراتيجيات التدخل المناسبة لاعلاج. a‏ 

وقدم أولنشاك (1995 ,ه۸ء”01).دراسة هدفت إلى معرفة فة تابر برنامج إثرائي 
على المتعلمين المتفوقين ذوى صعوبات التعلم» وذلك على عينة قوامها )۱١۸(‏ متعلم 
متفوق ذي صعوبة نعلم بالصغوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي» وقد أشارت 
النتائج إلى أن التدريب على هذا البرنامج أظهر نتائج إيجابية دالة في الاتجاه نحو 
المدرسةء ومفهوم الذات والإنتاج الإبداعي. 

وأجرى راني وميردك (1995 (Raney & Murdick,‏ حول انر ا 
المتفوقين ذوى صعوبات التعلم» ونوعية البرامج التعليمية في تلبية احتياجات هذه 
الفئة من الأفراد. 

كما اتفقت دراسة ريفيرا وآخرون (1995 ,اه اه )R1۷۴۲١‏ مع دراسة رائي 
وميردك (1995 Raney & Murdick,‏ من حیث خدمة المتفوقین ذوی صعوبات 


اللخ وصعوبات التعلم -— 
التعلم من خلال إلقاء الضوء على ضرورة التعرف على الأفراد المتفوقين ذوى 
صعوبات التعلم من خلال معلم الفصل الدراسي العادي» وتضمنئت الدراسة قائمة 
للمعلمين كي تعينهم على عملية إحالة هؤلاء المتعلمين المتفوقين ذوى صعوبات 
التعلم إلى مستوى تفييم أفضل والوصول بإمكانياتهم إلى أقصاها. 

وأشار شيروود (1996 ,4٥0سإ٥1؟)‏ في دراسته التي استهدفت الاتجاهات 
والوعى بالأفراد المتفوقين ذوى صعوبات التعلم في مرحلة ما قبل المدرسة إلى 
أهمية وضع اسنراتيجيات لاستخدامها في وضع تعريف ملائم للفرد المتفوق ذو 
صعوبة التعلم» كما أكدت الدراسة على أهمية التعاون بين الزملاء والأهل في 
وضع تخطيط للبرامج الخاصة بهذه الفئة من الأفراد. 

بينما ناقشت دراسة دشلر وبولجرن (1997 ,ءgreاBu‏ & eاDesh)‏ الإجراءات 
البنائية المعروفة بإثراء المحتوى لبعض المتعلمين من بينهم منفوقين ذوى صعوبات 
تعلم» وتوصلت الدراسة إلى فعالية إثراء المحتوى البنائى الذي يركز على التنظيم 
والفهم وتطبيق المعلومات. 

وقدم بيز (1998 ,عع 8) برنامج للمتفوقين ذوى صعوبات التعلم من المراهقين»ء 
وقد تضمن هذا المنهج التدريس الخاص بصعوبات التعلم» التفكير الناقد» مهارات 
الاتصال. 

في حين اهتمت دراسة دانسينجر (1998 ,إعع”اومه0). بخدمات تكامل التفوق 
مع التربية الخاصة في المدارس» وكانت هذه الدراسة تحث على التقارب في 
علاقات العمل بين كل من أفسام التربية الخاصة وأقسام تربية المتفوقين والوالدين 
من ناحيةء وكذلك أقسام تنمية الأفراد والموارد البشرية ووحدات خطط التعلم.. 

وأجری جنتری ونيو (1998 eu,‏ & ۷إا۸مG)‏ دراسة وصفت منهجا تعليميا 
صيفياً مستخدماً من قبل في (۲۷) مدرسة متوسطة للمتعلمين ذوى صعوبات التعلم 
والمتفوقين في الأداء الفنى والفنون العملية والهندسية وعلوم الحياةء وكان هذا 
المنهج قائم على المواقف المبتكرة وتعدد المواقف وحل المشكلات. 

وقامت جريم (1998 ,۳صإ6) بإجراء دراسة لخصت فيها أهمية اشتراك 
المتعلمين المتفوقين ذوى صعوبات التعلم في برامج التفوق»ء والحث على التعاون 
مع خدمات التربية الخاصة. 

وقدم حمدي البنا )٠٠٠١(‏ دراسة استهدفت التحقق من فعالية التدريس 
باستخدام الإثراء الوسيلى على التحصيل وتعديل بعض الأنماط المعرفية للمتعلمين 
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سس التفوقين ذوى صعوبات التعلم 


المتفوقين ذوى صعوبات تعلم مادة بالصف الثاني الإعدادي» وأشارت نتائج 
الدراسة إلى فعالية استخدام الإثراء الوسيلى في زيادة التحصيل الدراسي. 

كما قامت علا الطيبانى )۲٠٠٤(‏ بدراسة هدفت إلى التحقق من فعالية برنامج 
التدخل المبكر لعلاج الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات التعلم» وتوصلت الدراسة إلى 
فعالية برنامج التدخل المبكر في علاج الأفراد المتفوقين ذوى صعوبات التعلم. 

وأخيرا يرى مؤلف هذا الكتاب أن رعاية المتفوقين ليست ترفاً فكريا أو 
ممارسة تربوية زائدة عن الحاجةء بل هى شريان وعصب رئيسى لأى نظام 
تربوى إذا أراد أن يقدم هذا النظام الرعاية اللازمة لكل أفراده فى جميع الفئات 


الفصل الحامس 
البحث التطبيقي ونتائجه 

مقدمة : 

شهدت السنوات الأخيرة اهتماما متزايداً بالطفولة على كافة المستويات وفى 
شتى مجالاث الحياة. ولقد بات من المسلم به أن اللحاق بركب التقدم والارتقاء إلى 
مصاف الدول الكبرى يتطلب أول ما يتطلب بناء الإنسان والعناية بمخثلف جوانبهء 
مما ينعكس على منظومة النقدم في المجتمع ويعبر عن جهود وخطط التنميةء 
والاهتمام ببناء الإنسان وتنمية إمكاناته وحسن استثمار طاقاته وقدراته وتمكينه من 
مهارات الحياة المختلفة. 

وتلاميذ المرحلة الإعدادية هم أفراد يمثلون مرحلة الطفولة المتأخرة أو مرحلة 
بدايات المراهقة وهذه الفئة من الأفراد تعانى من مشكلات تعليمية ونفسيةء ودراسة 
مشكلات تلاميذ هذه المرحلة تفيد في التغلب عليها وتناولها تناولا صحيحا وواقعيا. 
(محمود منسي»› ۳..: (o۹‏ 

ومن هنا أصبح التعليم ومشكلاته من أهم مجالات البحث العلمي - فقد حظي 
بمجال واسع من الاهتمام والبحوث المختلفة - وأصبحت مشكلات التعلم عديدة 
ومتنوعة ومحط أنظار كثير من العلعاء - ومن أهم هذه المشكلات - مشكلة 
صعوبات التعلم والتي نحن بصددها الآن في هذا البحث. 

ويعد مجال صعوبات التعلم sعiااuء¡؟؟¡D earning‏ من المجالات الهامة في 
الوقت الحاضر وقد أهتم بهذا المجال علماء النفس والتربية إلى جانب اهتمام الآباء 
والمربيين» وكذلك استرعى هذا المجال انتباه كثير من العلماء المتخصصين في 
مجالات مخنلفة مثل علم الأعصاب وعلم الطب النفسي وعلم أمراض الكلام» ولذا 
فقد بدأ العلماء والمتخصصون في التركيز على هذا الجانب بهدف تشخيص تلك 
الصعوبات لانتقاء نسب الاسثراثيجيات للتخفيف من حدة تلك الصعوبات قدر 
الإمكان. (فوقية عبد الفتاح» )١۹ :۲۰۰٤‏ 

ويشير محمد على :۲٠۰٠۰٤(‏ ۲۷۸) إلى أن هناك بعض الطلاب يتدنى 
مستوى تحصيلهم بالرغم من قدرتهم العالية على الأداء» بسبب الشك في القدرة 
والخوف من الفشل والإحساس بضعف القدرة» مما يجعلهم يقللون من الجهد 
المبذول وبالتالي يؤدى إلى حدوث صعوبات في التعلم. 
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المخ وصعوبات التعلم س 


وقد تزايد الاهتمام في الوقت الحاضر بفئة الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
Difficulties‏ eaningا‏ حیٹ ذھبت العدید من دول العالم بإاصدار نشریعات 
لرعايتهم وتربيتهم إيمانا من هذه الدول بان هؤلاء الأطفال بشر ولهم الحق في الحياة 
بصورة كريمةء وكذلك إيمانا منها بأنه يمكن أن يشاركوا في حركة التنمية. ولعل 
مبعث الاهتمام بفئة ذوى صعوبات التعلم هو زيادة انتشار هذه الفئة عالميا وبخاصة 
في المجتمعات النامية. 

ويفيد التقرير السنوي الصادر من مكتب التربية الأمريكي سنة ۱۹۸٤‏ أن 
أكثر من %٤١‏ من تلاميذ التربية الخاصة هم تلاميذ ذوى صعوبات تعلم كما يفي 
ذات المكتب في تقريره سنة ٠۹۹١‏ أن مجتمع ذوى صعوبات التعلم قد تزايد بنسبة 
٠‏ منذ ظهور تعريف الهيئة الاستشارية لصعوبات التعلم سنة .٠۹۷۷‏ 
(Wehmeyer , 2000 : 62)‏ ۰ 

أما في بيئتنا العربية فتفيد العديد من الدراسات والبحوث عن ارتفاع نسبة 
صعوبات التعلم وكذلك الاختلاف في نسبة انتشارهاء وهو الأمر الذي يكشف 
بجلاء عن عدم الاتفاق على خصائص هؤ لاء الأطفال ومحكات تشخيصهم. 

ولأن مشكلة الأطفال ذوى صعوبات التعلم تبلغ من الغموض حداً كبيراً فقد 
ذكر عبد الناصر ائيس )٠٠١ :۲٠٠۰۲(‏ أن كيرك وآخرون (1ھ )×i٣k e‏ قد ذکروا 
العديد من الأسباب المؤدية إلى صعوبات التعلم وتمثلت هذه الأسباب في 
الاضطراب العصبي الوظيفيء» سنظرة أحد النصفين الكرويين بالمخ» الاضطرابات 
اللغويةء الإدراك السمعي» الانتباه الانتقائي» التعلم غير الملائم» الذاكرةء الوراثة 
والجينات. 

وقد أوضح لطفی عبدالباسط :۲٠٠١۰(‏ ۷۹«( أن اليوٿJ‏ وتر (ElIliotl & Tyler)‏ 
عام ۱۹۸۷ء وجروسر(۲‌ووه6) عام ۱۹۹۱ قد أشاروا إلى أن مشكلات ذوى 
صعوبات التعلم تتركز في عيوب المهارات اللغوية الأولية والعمليات الفونولوجية 
والوظائف التنفيذية تمزى في جوهرها إلى خلل في وظائف النصف الكروي 
الأيسر من المخ. 

ويتفق کل من جلوسر وكوبل )1987 (Zera, |رڍزj «(Glosser & Copell,‏ 
(1997ء إلیزی زيرا (2001 Z4,‏ - رعرها۸)» هويدا غنية (۲۰۰۲)» باور 
)Bauer, 2002( .‏ » وفوقية عبد الفتاح )۲٠٠٠٤(‏ مع التفسير السابق حيث يؤكدون أن 
صعوبات التعلم ترجم إلى وجود خلل في وظائف النصف الكروي الأيسر من 
المخ. 


في حين تذكر عفاف عجلان )٠۹ :۲٠٠۲(‏ أن الخلل في وظائف المخ يعتبر 
ضمن أسباب صعوبات التعلم من بينها: وجود خلل في وظائف النصف الكروي 
الأيمن للمخ يسهم في إحداث صعوبة القراءة. 

ویتفق کل من زيرا (1997 ,76۲4)» نيودلمان (1998 ,”2صاعNewde)»›‏ دیل 
وسکكوارتيز (2000 »)0e11 & Sch waz,‏ ساندسون وآخرون (Sandson et al,‏ 
(2000؛ الیزی زیر ا (2001 ,ھ۲عz-رzرہ[۸)ء‏ دافیس (2002 ,ء04۷i)ء‏ ومارکمان 
)March m2”, 2002(‏ مع التفسير السابق حيث يؤكدون أن صعوبات التعلم ترجع 
إلى وجود خلل في وظائف النصف الكروي الأيمن للمخ. 

بينما يذكر السيد عبدالحميد )٠١١ :۲٠٠۲(‏ أن باتمان (”4ء84) عام 
۲۷ ترى أن حالة عدم القدرة على التعلم 'صعوبة التعلم" ترجع إلى ما يسمى 
بنقص السيطر ة llئnخية .Lack of Cerebral Dominance‏ 

وأوضح رضا كشك (۲۰۰۲: )٠١‏ أن کیم ورید (زمR‏ & )Ki‏ عام ۱۹۸۱ 
أشارا إلى وجود علاقة بين اضطراب وظائف نصفي المخ (الأيمن والأيسر) 
وصعوبات التعلم. 

ویذکر إپهاب جودہ (۲۰۰۱: )۲٦١‏ أن کل من کرتیسز )e۲٥2(‏ عام 
۹,؛ بینسون )8e"0(‏ عام ۱۹۸۳ قد أشارا إلى أن الخلل في وظائف المخ 
يؤدى إلى صعوبات التعلم لدى التلاميد. 

ویتفق کل من جیلجیر وکابلان (2001 ,”ھاKap‏ & ۲ععآ6G¡i)ء‏ محمد علی 
)٠٠۲(‏ مع التفسير السابق حيث يؤكد أن صعوبات التعلم تحدث نتيجة الخلل في 
.وظائف نصفى كرة المخ.(الأيمن» الأيسر). 

ويرى واركوك (1981 ,)ء0طءءهس) أن الأطفال الذين لا نتضح عندهم سيطرة 
نصف معين من المخ في عملية التعلم قد يواجهون بعض الصعوبات في تعلم بعض 
المواد الدراسبة. 

في حين تذكر سعاد الفوري )۲٠٠٠(‏ أن الاختلاط في الجانبية المخية يهيئ 
ويمهد لوجود صعوبات التعلم واستمرارها. 

ويشير ستانوفيٽتش وسيجيل (25 ,1994 ,اععم¡؟ & ع0۷iمها؟)‏ إلى أن الخلل 

الوظيفي الذي يصيب النصف الكروي الأيسر من المخ لدى المتعلم يؤدى إلى 
ضعف القدرة على المعالجة والتجهيز الفونولوجي للمعلومات وبالتالي يؤدي إلى 
وجود صعوبات تعلم القراءة. 


المخ وصعوبات التعلم rra‏ 


وأوضح کل من جان کاستون (۱۹۹۷» ۲۸۱-۲۸۱)» مصطفی محمد وعماد 
أحمد )۲١١ »۲٠٠٠(‏ أن السيادة الجانبية والتي يقصد بها سيطرة أحد نصفى كرة 
المخ على نشاط أو وظيفة ما من نشاطات ووظائف الجسم تعتبر ذات علاقة 
بظهور صعوبات القراءة والتي هي ضمن صعوبات التعلم. 

في حين يذكر لطفي عبد الباسط )٠٠ :٠٠٠٠(‏ أن برومباك وستاتيبون 
Statipon(‏ & rumbackاB)‏ عام ۱۹۸۲ قد أشارا إلى أن صعوبات التعلم ترجع 
إلى سيادة النصف الكروي الأيمن للمخ على الأيسر لدى التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم. 

وينفق كل من بلانت وآخرون (2000 ,اه e‏ ما٣ها۲)ء‏ جوجينج وآخرون 
»)GuoËing et a, 2001(‏ مارتن هنلی وآخرون (۲۰۰۱)» هویدا غنية (۲۰۰۲)»› 
باور (2002 ,۲ع841)» وفوقية عبد الفتاح )٠١٠٤(‏ مع التفسير السابق حيث يؤكدون 
أن صعوبات التعلم ترجع إلى سيطرة النصف الكروي الأيمن للمخ على الأيسر. 

بینما یشیر عبد الناصر انیس (۱۹۹۳: ۸۳) أن جوردن (٢0لإہ6)‏ عام ۱۹۸۳ 
ذكر أن كلا من نصف المخ الأيمن ونصف المخ الأبسر مطلوبان وضروريان لعملية 
التعلم والإاضطراب الوظيفي في أي منهما يسبب صعوبات التعلم. 

ومن ثم فإن حدوث أي خلل أو اضطراب في وظائف نصفى المخ لدى التلميذ 
ينعكس تماما على سلوكه» حيث يؤدى إلى قصور أو اضطرابات في الوظائف 
الإدراكية والحركية والمعرفية واللغوية والدراسية وبالتالي يؤدى لحدوث صعوبات 
التعلم لدى التلميذ.(نبيل حافظ :٠٠١٠١‏ ۱۸) 

ویضیف خیري المغازی (۲۰۰۰: ۲۲) أن جيمس هارنلی (ر1ا۴۸11 eصe[)‏ 
عام ۱۹۹۸ قد أوضح أن عدم مراعاة النمط المفضل في التعلم والتفكير لدى 
التلاميذ يؤدى إلى حدوث صعوبات في التعلم. 

ويشير مصطفى كامل (۱۹۸۸: )۲٤٠١‏ إلى أن طريقة التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم في معالجة المعلومات تعتبر مصدرا رئيسيا في تفسير هذه الصعوبات»ء حيث 
يختلف التلاميذ ذوو النمط الأيسر منهم عن ذوى النمط الأيمن في أنماط معالجتهم 
للمعلومات» فيفضل ذوو النمط الأيسر الفحص الدقيق للتفصيلات» ولذا فإنهم 
يستغرقون وقتاً أطول في الاستجابةء بينما بفضل ذوو النمط الأيمن النظرة الكلية 
للأشياء وتلك تحتاج وقتا أقل للاستجابة. 

وقد اأوضحت منی حسن :۲۰۰٤(‏ ۳۲۲) أن سمیٹ (۸٤ز"؟)‏ عام ۱۹۸۳ قد 
ذكر أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم لديهم قدرات سليمة إلا أن مشكلتهم تكمن في 


الأساليب أو الأنماط التي يستخدمونها في تجهيز ومعالجة المعلومات حيث تكون 
غير ملائمة لمتطلبات حجرة الدراسة. 

ویضیف أحمد مهدی (۲۰۰۲: ۲۷۲) أن استخدام التلاميذ أنماط معالجة معلومات 
غير مناسبة هو سبب رئيسي في وجود صعوبات التعلم لدى هؤلاء التلاميذ. 
مشكلة البحت : 

تمتل الصعوبة في التعلم منطفة تؤثر في المجال النفسي للفردء تتراكم حولها 
الضغوط الانفعالية والمشاعر السلبية ونتوالد منها مناطق ودوائر أخرى بحيث 
تشمل شخصية المتعلم کلها. (سید عثمان» ۱۹۷۹: )٠١۹‏ 

وقد أوضح عبد الناصر ائيس (۱۹۹۳: )٤١‏ أن كيرك وآخرون )1۾ Kirk et‏ 
عام ۹۷۸ قد ذكروا أن سيطرة أحد النصفين الكرويين بالمخ (الأيمن/ الأيسر) 
تؤدى إلى صعوبات التعلم. 

والعلاقة بين وظائف النصفين الكرويين بالمخ (أنماط معالجة المعلومات) 
وصعوبات التعلم هي علاقة موجودة منذ زمن بعيد إلا أن الدراسة المنسقة عن هذه 
العلاقة لم تحدث إلا منذ عام »)۱۹٠١(‏ وإحدى الفروض الأساسية والتي أرساها 
أورتون )01۲0١(‏ عام ۱۹۳۷ هي أن عدم اكتمال السيطرة النصفية تؤدى إلى اضطراب 
معرفي والذي يؤدى بدوره إلى صعوبات في التعلم. (308 ,1986 (Obrzut et al,‏ 

ولقد أشارت نتائج البحوث والدراسات السابقة التي أجريت على التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم عن وجود علاقة بين صعوبات القراءة لديهم ووظائف النصفين 
الكرويين بالمخ وأن السبب وراء هذه الصعوبات ربما يرجع إلى سيطرة النمط 
الأيمن في معالجة المعلومات لديهم (نصف المخ الأيمن) في حين أن النظم التعليمية 
والمناهج الدراسية تعتمد في معظمها على وظائف نصف المخ الأيسر (النمط 
الأيسر في معالجة المعلومات) مما بؤدى إلى أن يصبح الفصل الدراسي العادي 
مكان فشل وإحباط بالنسبة للتلميذ الذي يسيطر لديه نصف المخ الأيمن (النمط 
الأيمن في معالجة المعلومات). 

وفی هذا الإطار بشیر سمیثٹ (5"۲۸) عام ۱۹۸۳ إلى أن التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم يتعلمون بشكل جيد عندما تتناسب مطالب المهام المدرسية مع 
أنماطهم في معالجة المعلومات» وحين نرس لهم المهام المدرسية بطرق نثفق مع 
أنماطهم المسيطرة في معالجة المعلومات. (السید خالدء :۱۹۹٤‏ ۷) 


المخ وصعوبات التعلم e‏ 


كما يذكر كل من يورك (1997 ,۲kه۲)»‏ جریس (1999 4٥8,‏ 6)» أنه توجد 
علاقة ارتباطيه بين أنماط التعلم والتفكير (أنماط معالجة المعلومات) التي يستخدمها 
بعض التلاميذ وصعوبات التعلم. 

وتوضح ستراوس ولهتینین ٣1”(‏ ع۲ا & ووںهإ)؟) عام ۹٤١‏ أن التلف في 
المخ يؤدى إلى نتائج متعددة ومختلفة وقد يسبب صعوبات التعلم. (كيرك وكالفانت› 
:3۹A۸۸‏ ۸( 

وتشير اليزابيث (2002 ,١۲ءه1:2)‏ إلى أن معرفة أنماط التعلم والتفكير 
تساعد على الاستفادة من مواطن القوة لتعويض مواطن الضعف لتحسين أداء 
المتعلم وخاصة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

ویوصی عماد الغزو (۲۰۰۲: )۲۸۲-۲۸١‏ بأن الالتزام بالتعرف على 
الطلاب ذوى صعوبات التعلم ورعايتهم يتضمن التعرف على أنماط التعلم والتفكير 
لدى هؤلاء الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

ولقد انطلقث العديد من الدراسات والبحوث الأجنبية لدراسة أنماط معالجة 
المعلومات لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والعاديين» ومنها الدراسات 
التالبة: 

دراسة شانون وريس (1982 »)814۸10١ & Re,‏ والتي أشارت إلى أن 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يفضلون النمط الأيمن في تجهيز ومعالجة المعلومات 
E‏ ا 

أما دراسة ليفيك (1984 ,kء۷م1)‏ والتي اهتمت بمجالات تركيب تكوين الصورة 
وعلافتها بالنمو والتطور في مجال التعلم» فكانت تتضمن التركيز على أنماط التعلم 
والتفكير من خلال وظائف النصفين الكروبين بالمخ (الأيمن والأيسر) وقد افترحت 
هذه الدراسة طرق عديدة لمنع حدوث اضطرابات انفعالية من أجل التدخل المبكر 
في حالة صعوبات التعام. 

بينما استهدفت دراسة أوبرزت وآخرون (1986 ,اه اه اااا0) معرفة 
خصائص النصفين الكرويين بالمخ لدى ذوى صعوبات التعلم» وتوصلت الدراسة 
إلى أن نصف المخ الأيسر متخصص للغة بالنسبة للعاديين وذوى صعوبات التعلم 
إلا أن الدقة الكلية اقل لدى ذوى صعوبات التعلم» وربما يرجع السبب في ذلك إلى 
وجود اضطراب وظيفي بنصف المخ الأيسر لدى ذوى صعوبات التعلم ربما يكون 
ذو نمط أيمن في معالجة المعلومات (التجهيز المتزامن) أما العاديين فالتجهيز لديهم 
تنابعي (ذو نمط أيسر). 


e hE 


ف حین قارنت دراسة بوین وهیند (1988 )80w ۸ & ۳٤٣d,‏ بین وظائف 
نصفى المخ لدى ذوى صعوبات التعلم والعاديين باستخدام مهمات الاستماع الثنائي 
وتوصات الدراسة إلى أفضلية الأذن اليمنى (نصف المخ الأيسر) بالنسبة للوظائف 
اللغوية لدى العاديين وذوى صعوبات التعلم إلا أن مستويات الدقة في التذكر الحر 
والانتباه الموجه بالنسبة لذوى صعوبات التعلم كان. أقل من العاديين بصورة دالة 
في مستويات التجهيز السيمانتى. 

أما دراسة أوبرزت (1996 ,اا2إط0) والتي هدفت إلى دراسة التخصص 
الوظيفي المخي لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم والعاديين»ء فقد توصلت إلى أن 
هناك فروق بين الأطفال ذوى صعوبات التعلم وبين العاديين بالنسبة لنمط معالجة 
المعلومات المسيطر. 

بينما أجريت دراسة جوجينج وآخرون (2001 ,اه اه ع"u0[1ا6)‏ بهدف معرفة 
وظائف النصف الكروي الأيمن للمخ (النمط الأيمن في معالجة المعلومات) لدى 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم والعاديين» وتوصلت الدراسة إلى أن النصف الكروي 
الأيمن للمخ (النمط الأيمن في معالجة المعلومات) هو المسيطر لدى الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم بالمقارنة بالأطفال العاديين. 

في حين أجر ى دافيس (2002 ,5ء4۷1() دراسة استهدفت فحص نصفى المخ 
لدى الأطفال ذوى النشاط الزائد وذوى صعوبات التعلم والعاديين» وتوصلت 
الدراسة إلى وجود خلل في وظائف نصف المخ الأيمن لدى مجموعتي الأطفال 
ذوى النشاط الزائد وذوى صعوبات التعلم. 

وبناء على ما تقدم. فإن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والعاديين يسيطر لديهم 
النمط الأيسر إلا أن الدقة الكلية لذوى صعوبات التعلم أقل من العاديين وتؤكد ذلك 
دراستی: أوبرزت وآخرون (1986 ,اھ e٤‏ 2ط0)» بوین وهیند & (Bowen‏ 
.Hynd, 1988)‏ 

وعلى العكس من ذلك فقد أكدث دراسات وبحوث أخرى على سيطرة النمط 
الأيمن لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم متل دراسات: شانون وريس )8S!4۸۸0۸‏ 
Rice, 1982(‏ &» مورسن (1990 ›)Mors0”,‏ ماسیوتو وآخرون et‏ toڼMasu(‏ 
(1994 ,ا۾ء كابرز (1997 ,۴sمم۾)»ء‏ جوجينج وآخرون (2001 ›)GuoJing et al,‏ 
باو ر (2002 »)Bauer,‏ هويدا غنية (00۲)ء وماركمان )2002 .(Marchman,‏ 

ومن نتائج الدراسات والبحوث السابقة يتضح وجود ثناقض بينها فيما إذا كان 
هناك فروق بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والعاديين في أنماط معالجة 


اللخ وصعوبات التعلم سے 


المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل)» كما أن الدراسات الشائعة لذوى صعوبات التعلم 
قد تركزت في مواد اللغة العربية وكذلك في دراسات قليلة بمواد الرياضيات› إلا 
أنه - في حدود إطلاع مؤلف الكتاب - لا توجد سوى ثلاث دراسات في البيئة 
المصرية والعربية تناولت صعوبات تعلم العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية وهى 
دراسات: السيد عبد الحميد (۱۹۹۲)» حمدي البنا (١٠٠۲)ء‏ نبيلة شراب .)٠٠٠٠(‏ 

أما البحث الحالى فيحاول التأكد من الفروق بين أنماط معالجة المعلومات 
(أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوى صعوبات تعلم العلوم عن أقرانهم العاديين» وعلى هذا 
يمكننا طرح النساؤل التالي: 

"هل يختلف التلاميذ ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم عن أقرانهم 
العاديين في أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ لأيسر/ متكامل)؟' 

وفي مجال تحديد النمط المسيطر لدى الأفراد العاديين توصلت معظم 
الدراسات والبحوت السابقة إلى سيطرة النمط الأيسر على كل من الأيمن 
والمتكامل» ومن هذه الدراسات: صلاح مراد وآخرون »)۱۹۸١(‏ محمود عكاشة 
»)۱۹۸٩(‏ نبیه إسماعیل (۱۹۸۷)» صلاح مراد (۱۹۸۸)» (۱۹۸۹)» صفیه سلام 
(۱۹۹۱)» عفاف عرابي (۱۹۹۲)» محمود آبو مسلم (۱۹۹۳)» مصطفی کامل 
»)۱۹۹١(‏ سبيكة الخليفى »)۱۹۹٤(‏ صلاح مراد وفوزي عزت »)۱۹۹٤(‏ حمدى 
شاكر »)۱۹۹١(‏ أئور عبد الغفار (١۱۹۹)ء‏ فايزة مصطفى »)۱۹۹١(‏ عبد الرازق 
سویلم (۲۰۰۰)» فوزي عزت (۲۰۰۰)» هويدا غنية »)۲٠٠۲(‏ أنور عبد الغفار 
)۲٠٠۲۳(‏ ومحمد مزيان ونادية الزقاى .)٠٠٠٠۳(‏ 

بينما أكدت بعض الدراسات والبحوث أن النمط الأيمن هو. المسيطر .ومنها 
دراسات: تان ویلمان (1981 ,"1111۳2 »)۲۵,-W‏ محمد السلیمانی »)۱۹۹٤(‏ محمود 
بو مسلم »)۱۹۹٤(‏ کونوای (1994 ,ے۷ »)٤٥۸‏ صلاح مراد ومحمد عامر 
(۰۰۱). 

وقد أظهرث نائج دراسات وبحوث أخرى أن النمط المتكامل هو المسيطر 
ومنها دراسات: الیوتی (1981 ,1٤)10ا۸)»‏ میلیسکی (1987 ,ر)یاعM)»‏ محمود 
عکاشة (۱۹۹۱)» محمد الشیخ (۱۹۹۹). 

في حين أوضحت نتائج بعض الدراسات والبحوث الأخرى أن الأفراد ذوى 
صعوبات التعلم يسيطر لديهم النمط الأيمن في معالجة المعلومات ومنها دراسات: 
شانون وريس )1982 «Morrison, 1990) jسروم «(Shannon & Rice,‏ 
ماسیوتو وآخرون (41,1994 et‏ su†toةM)›‏ وكابرز (1997 ›)&4p P6۲8,‏ جوجینج 


وآخرون (2001 ,اھ et‏ ع" JiەGu)»‏ باور (2002 ›»)Bauer,‏ هويدا غنية (00۲)› 
وماركمان )2002 .(March man,‏ 

وفى ضوء ما سبق أن استعرضناه من نتائج بعضها متسق وبعضها 
غير متسق ينضح أن النتائج ليست حاسمة في الأمور المتعلقة بتحديد نمط معالجة 
المعلومات المسيطر (أيمن/ أيسر/ متكامل)» وعلى هذا يمكننا طرح التساؤل 
التالي: 

اما هو نمط معالجة المعلومات المسيطر لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم؟" 

وفى مجال الفروق بين الجنسين في استخدام النصفين الكرويين لم تفصل 
الدراسات والبحوث السابقة بشكل قاطع في مدى وجود أنماط معالجة معلومات 
باس لكل خفن غل خةة أو مقة هذا الخاد وان فوا من طك اندر اغات 
ای ع ر ن ف ی ی روا 
دراسات: صلاح مراد وآخرون (۱۹۸۲)» حمدي شاکر (۱۹۹۱)» کوران 
»)٣2, 1993(‏ صلاح مراد ومحمد عامر (۲۰۰۱). 

وعلى العكس من ذلك فقد توصلت دراسات أخرى إلى أن الذكور يسيطر 
لديهم النمط الأيسر أكثر من الإناث مثل دراسات: البوتى (1981 ,نه ًا4)ء شنج 
يانج لي )1986 .(Singh, 1990) جiڍw «(Sheng Ying Lii,‏ 

بينما أكدتث بعض الدراسات والبحوث أن الذكور يسيطر لديهم النمط الأيمن في 
معالجة المعلومات ومنها دراسات: تان وبلمان (1981 ,”2 ناازس-«ة٣)»‏ صلاح مراد 
(۱۹۸۹)» حمدي شاکر (۱۹۹۱)» محمد الشیخ (۱۹۹۹)» فوزي عزت (۲۰۰۰)› 
صلاح مراد ومحمد عامر (۲۰۰۱). 

ومن ناحية أخرى هناك بعض الدراسات والبحوث التي أثبتت أن الإناث يسيطر 
لديه ن النمط المتكامل في معالجة المعلومات ومنها دراسات: اليوتى (1981 ,نااهiا۸)»‏ 
تان وبلمان (1981 n4”,‏ 1ا[ wi-Tan)ء‏ سليمان )1989 .(Soliman,‏ 

في حين توصلت بعض الدراسات والبحوث إلى عدم وجود فروق بين الجنسين 
في أي نمط من أنماط معالجة المعلومات مثل دراسات: تومبس (1982 ,٤ا۳١ )۲٥‏ 
» بريئان (1985 ›)Brennan,‏ لويس (1986 ›)Louise,‏ هوك )1986 «Hauck,‏ 
عماد عبد المسیح (۱۹۸۸)» هاشم علی (۱۹۸۸)» محمد المرشدی (۱۹۸۸)» محمد 
السلیمانی »)۱۹۹٤(‏ محمد عامر »)۱۹۹٤(‏ محمود أبومسلم »)۱۹۹٤(‏ سالم إمحمد 
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وعلى العكس من ذلك فقد توصلت دراسة سبرنجر ودويتش & ع١‏ !۲مS)‏ 
(998] ,طءواuء(‏ إلى وجود فروق بين الجنسين ذوى صعوبات التعلم في أنماط 
معالجة المعلومات. 

وفى ضوء ما سبق يتبين عدم وجود اتفاق في نتائج هذه البحوث والدراسات 
فيما إذا كان هناك فروق بين الجنسين في أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ 
متكامل)ء وعلى هذا يمكننا طرح التساؤل التالي: 

"هل تختلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوى صعوبات 
التعلم في مادة العلوم باختلاف نوع الجنس (ذكور/ إناث)؟" 

ومن ناحية أخرى فقد أفرزت المنظومة الحالية لمدخلات وعمليات وأساليب 
تدريس ونقويم نظامنا التعليمي المعاصر نواتج ومخرجات تعليمية هشه وضعيفةء 
من حيث مستواها ومحتواهاء وقد تضافرت كافة أنماط وأشكال الإيقاعات الحالية 
لهذه المنظومة لتعزف ألحانا متباينةء لكنها على تباينها تعكس ترنيمة واحدة» هي 
تزايد وانتشار وشيوع صعوبات التعلم على اختلاف أنماطها وحدتها لدى المتعلمين 
بالمراحل التعليمية المختلفة. (فتحي الزيات» ٠٠٠١‏ ب: )٠٥١‏ 

ويشير مؤلف الكتاب إلى أن هذه الصعوبات متجائسة فقد تكون خفيفة أو 
متوسطة أو حادة» وقد تكون خاصة أو عامة وقد تكون قصيرة أو بعبدة المدى. 
وتتطلب هذه الصعوبات على المستوى التطبيقي التقييم والتدخل العلاجي» أما على 
المستوى النظري فتتطلب توضيح المفاهيم والمصطلحات المرتبطة بالعمليات 
المعرفية. 

وتذكر كريمة إمام (۲۰۰۱: )۱٠١‏ أن کلا من شابیرو وجالیکو . ۰‰٥إم4!؟)‏ 
(0ء 64111 عام ۱۹۹۳ قد أشارا إلى أن التعرف المبكر على صعوبات التعلم يعتمد 
على شيء أساسي هو شدة صعوبة التعلم. 

ويضيف أحمد عواد ومجدي الشحات )4٩ :٠٠٠٤(‏ أن المشكلات السلوكية 
تختلف حدتها من فرد إلى آخر حسب درجة ونوع الصعوبة لديه. 

وفى هذا الإطار يشير فتحي الزيات ٠٠٠١(‏ آ: )٤‏ إلى أن تحديد مستوى حدة 
صعوبة التعلم بين الخفيفة والشديدة لدى التلميذ هي بلا شك نقطة البدء في أي 
برنامج علاجي. 

وفى ضوء ما تقدم فيما يتعلق بمستويات حدة صعوبات التعلم» يمكننا طرح 
التساؤل التالي: 
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" هل تختلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوى صعوبات 
التعلم في مادة العلوم باختلاف مستوى حدة صعوبة التعلم (خفيفة/ متوسطة/ 
شديدة)؟" 

ولما كانت المدرسة هي المؤسسة المسئولة عن عملية التعليم فإنها مطالبة 
الوم - أكثر من أي وقت مضى ببذل جهودها لتربية الإنسان العصري القادر على 
التفكير الصحيح البناءء المزود بالمعرفة والمهارات الأساسية التي تمكنه من التواؤم 
مع طبيعة العصر الحالي الذي يتسم بالتقدم التكنولوجي. ولن بتأتى ذلك إلا إذا 
تحرر الإنسان العصري من صعوبات التعلم التي تواجهه طوال حياته. 

وتعتبر عملية التربية سواء كانت مقصودة أم غير مقصودة أهم الركائز 
لتشكيل الشخصية الإنسانية ومن ثم كان لمحتوى المنهج دور خطير في تنظيم عمل 
النصفين الكروبين بالمخ» على أساس أن إدخال معلومات محتوى المنهج ننم من 
خلال التعلم والتدعيم. (عبد الوهاب کاملء )١١٠١ :۲٠۰٠٤‏ 

وعلى الرغم من الاختلافات حول علاقة وظيفة المخ بالسلوك والتعلم والتربية 
فإن هناك بعض المسلمات التي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار منها: أنه من الواضح 
أن بدون وجود المخ ينعدم السلوك لأن المخ هو مركز عملية التعلم ونحن نستدل 
عليها من سلوك المتعلم» وأنه توجد أدلة جوهرية على أن اضطرابات البناء 
العصبي تؤثر في الوظائف النفسيةء وأنه توجد علاقة وارتباط فيما بين علم 
الأعصاب وعلم النفس والتربية. (كيرك وکالفانت» ۱۹۸۸: ۷۳-۷۲) 

وتذكر أمينة ابراهیم )٠١١ :۲٠٠٠٤(‏ ن ریدسب (مpمعudsهR)‏ عام ۱۹۹۹ قد 
قام بدراسة العلاقة بين المخ والتعلم وكبفية عمل المخ» وتوصل. إلى أن النصف 
الكروي الأيسر للمخ يختص بتتابع تجهيز ومعالجة المعلومات اللفظية والعقلانية 
والمنطقية» بينما يختص النصف الكروي الأيمن بتجهيز ومعالجة المعلومات غير 
اللفظية والابتكارية والحدسية. 

وتوصلت العديد من الدراسات العربية والأجنبية إلى أن مخ الإنسان يتكون من 
نصفيين كرويين متمائلين ينشط عمل كل منهما أو كليهما من خلال أساليب التعلم التي 
يتبناها الفرد وبذلك يتضح اتجاه طريقته في تناول الأنشطة العقلية التي يمارسها من 
خلال وظائف النصفين الكرويين (الأيمن والأيسر) حيث تختلف هذه الوظائف في 
تناولها انوعية المعلومات التي تحتويها الطرق التعليمية التي يتعرض لها الفرد 
فالنصف الأيسر يتخصص في معالجة المعلومات اللفظية بالتحليل والترتيب والتجريدء 
بالإضافة إلى كونه النصف السائد والمسيطر على العمليات الحسابية والقراءة والكتابة 


(O4 mn 


اللخ وصعوبات التعلم ت 


والكلام» أما النصف الأيمن فيسيطر على الوظائف غير اللفظية وينفرد بالوظائف 
المرتبطة بالحدس والانفعال والإبداع والخيال ويسهم النصفان معأ في تطور اللغة 
ويعملان على ننظيم عمل العديد من أعضاء الجسم كالرئتين والكليتين والعينين واليدين 
والقلب والمعدة وغيرها. ومن هذه الدراسات: دراسة صلاح مراد وآخرون (۱۹۸۲)»› 
محمود عكاشة »)۱۹۸١(‏ هاشم على (۱۹۸۸)» أنور عبد الغفار »)۱۹۹١(‏ صفية سلام 
(۱۹۹۱)» عفاف عرابي (۱۹۹۲)» مصطفى كامل (۱۹۹۳)ء هليج وآخرون 
(1994 ,اھ ge et‏ 1iاHe)»‏ سالم محمد »))۱۹۹٥(‏ أنور عبد الغفار »)۱۹۹٦(‏ ممدوح 
صابر »)۱۹۹١(‏ أحمد الجوهري (۱۹۹۷)» محمد أمين (۱۹۹۸)» محمد عبد السميع 
وآخرون (۱۹۹۸)» زکریا الشربینى ويسرية صادق (۲۰۰۲)» سامى عبد القوى 
(۲۰۰۲)» هويدا غنية (۲۰۰۲)» أنور عبد الغفار »)۲٠١۰۳(‏ ومحمد أمين »)۲٠٠۳(‏ 
وهذا ما دعي البعض إلى وصف المدرسة بأنها مؤسسة تعليمية يسارية العقل تركز 
على ننمية التفكير التحليلي المنطقي والخطى في مقابل التفكير الكلى والحدسي والفنى. 

وقد تأكد لأغلب المشتغلين في مجال أنماط معالجة المعلومات أن النصف 
الكروي الأيسر (النمط الأيسر) ينشط بشكل ملحوظ حينما يتعامل الفرد مع معلومات 
لفظية ويهتم بالتفاصيل» في حين ينشط النصف الكروي الأيمن (النمط الأيمن) عندما 
يتعامل مع معلومات مكانية بصرية ويهنم بالإطار العام» وهو ما أطلق عليه مع بداية 
السبعينات من القرن الماضي بالسيادة النصفية رااءاامامونصم8 كمفهوم» ويشير 
إلى نزعة الفرد اتفضيل أحد النصفين على الآخر عند التعامل مع نمط ما من 
المعلومات وكيف نتمركز العمليات المعرفية المختلفة بالجانب الأيسر مقابل الجانب 
الأيمن من المخ. (لطفي عبد الباسبط )٠۸۸ :۲٠٠١‏ 

وفى هذا الإطار يؤكد مؤلف الكتاب على أن مثل هذا التركيز للجهود التربوية 
وكذلك عدم ملائمة المنهج الدراسي لميول الطلاب واتجاهاتهم» وعدم مراعاة 
المنهج للإمكانات والقدرات» واعتماد المقررات على الجوانب النظرية أكثر من 
الجوانب العمليةء والاهتمام بكم المعلومات قد يؤدى إلى حدوث صعوبات التعلم 
لدى المتعلمين. 

وفى كلتا الحالتين فالتلاميذ بهذه الصورة ضحايا لعدم فهم النظام التعليمي 
وطرقه لوظائف النصفين الكرويين للمخ وعلاقتهما باستقبال ونناول المعلومات»› 
وعلى ذلك فالاستراتيجية التقليدية للتدريس مثل المحاضرة تعد غير ملائمة ومعوقة 
للتلميذ الذي يسيطر لديه نصف المخ الأيمن وبالتالي فالمدرسة الحالية تعتبر مكان 
فشل وإحباط التلميذ ذوى النمط الأيمن في معالجة المعلومات. 
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ودراسة النصفين الكرويين أزداد الاهتمام به في الآونة الأخيرة خاصة بعد 
وضع اخنبارات تفيس وظائف النصفين الكرويين على يد تورانس ومساعديه»ء فقد 
وضعوا سلسلة من الاختبارات تصلح لكافة الأعمار الزمنية لقياس أداء النصفين 
الكرويين وقد أعدت معظم هذه الاختبارات لتصلح للاستخدام في البيئة المصرية. 

وهناك عدد كبير من الدراسات والبحوث التي تذاولت معالجة المعلومات عن 
طريق تفضيل أحد نصفى المخ باستخدام اختبارات تورانس ومساعديه وفى 
مجالات منعددة. 

ويرتبط بالنصفين الكرويين أنماط التعلم والثفكير لدى الأفرادء حيث ذكر 
صلاح مراد (۱۹۸۸) أن المقصود بأنماط التعلم والتفكيرء» هو استخدام أحد 
النصفين الكرويين للمخ الأيمن أو الأيسر أو كليهما معأ (المتكامل) في العمليات 
العقيلة وتجهيز المعلومات أو السلوك. 

ويكثر استخدام مصطلح تجهيز أو معالجة الملومlٽ Information Processing‏ 
في الكثير من الأدبيات والدراسات مع الأجهزة ومع الإنسان على السواء. 

ومن ناحية أخرى فقد ارتبط بمفهوم أنماط معالجة المعلومات اه عار†؟S‏ 
Information Processing‏ مفاھيم أخر ى هي أشبه بالمرادف له ومتطابقة معه 
وهى (مفهوم أنماط التعلم والتفکیر ڇہthinki of learning and‏ eاStyء‏ ومفھوم 
أنماط السيطرة المخية عار)؟ راناءطمءصم1[ء ومفهوم أنماط السيادة النصفية 
»Hemisphericity Style‏ ومفهوم السيادة الجانبية). 

ویعتبر بول تورائنس ٣٥۲٣۵٣٥۵‏ اںuھ۴‏ أول من استخدم نمط التعلم والتفكير 
لدى الأطفال» وأعتبره مرادفا النمط معالجة المعلومات.. (زكريا الشربينى ويسرية 
صادق»› ۰۲۰۰۲ (vT‏ 

وقد استخدم هذا المصطلح وهو (أنماط معالجة المکګلومlٽ‏ nڼInformatio Style of‏ 
cessingدPr)‏ في دراسات: هاشم على (۱۹۸۸)› وولڀج )1989 ›»)Wooledge,‏ 
محمود عكاشة (١۱۹۹)؛‏ يورك (1997 , ۲kه۲)»‏ سمية على وسالم ماس )٠۱۹۹۹(‏ 
وعرفوه بأنه " استخدام أحد النصفين الكروبين للمخ (الأيمن أو الأيسر) أو كليهما معا 
(المتكامل) في العمليات العقلية الخاصة بمعالجة المعلومات أو السلوك ". 

ومن ناحية أخرى فقد أكدت نتائج الدراسات والبحوث السابقة على أن معظم 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يسيطر لديهم النمط الأيمن وقد يرجع السبب في ذلك 
إلى وجودهم في وسط نعليمي قائم على وظائف نصف المخ الأيسر»ء كما أكدت 
على احتمال وجود اضطراب وظيفي بنصف المخ الأيسر لدى التلاميذ ذوى 
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صعوبات التطم مثل دراسة: شانون وريس (1982 ٣0۸ & Rice,‏ ۸؟)؛ بیکر 
وآخرون (1990 ,1ھ e‏ ۲ ))ه8)» مورسن (1990 ,”0ءM0rri))»‏ ماسیوتو وآخرون 
«(Zera, 1997) |رyj‎ « (Kappers, 1997) jl «(Masutto et al, 1994)‏ 
جوجینج وآخرون (2001 e a,‏ چ«i[ەںت)»‏ الیزی زیر ا (2001 ,7e۲4-zyرهAi)›‏ 
هويدا غنية (۲۰۰۲)»› وباور (2002 .)Bauer,‏ 

وعلى هذا فإن من أهم أسباب ضعوبات التعلم لدى بعض التلاميذ قد تعود إلى 
ما يعانيه هؤلاء التلاميذ من اضطرابات في وظائف نصف المخ الأيسر وكذلك 
سيطرة النمط الأيمن من أنماط معالجة المعلومات (نصف المخ الأيمن). 

والفذ رة نلعت قوز !ا هاما في علاج صعوبات التعلم بوصفها الجهة المسئولة 
مسئولية مباشرة عن التعلم ويجب على المدرسة التركيز على التلاميذ الذين يعانون 
من صعوبات في التعلم ولا يستطيعون الإفادة من خبرات التعلم والأنشطة المتاحة 
في الفصل الدراسي وخارجه مما يجعلهم لا يحققون أهداف المدرسة ولا يستطيعون 
الوصول إلى مستوى التمكن الذي يمكن لهم أن يصلوا إليه» مثل هؤلاء 
التلاميذ هم الذين يجب أن يكونوا في بؤرة الاهتمام المدرسي من حيث توفير 
الأنشطة العلاجية التعليمية المناسبة وهذا لا يتم إلا في ضوء الكشف عنهم وتهيئة 
ظروف التعلم أو العلاج المفرد بهدف مساعدة كل تلميذ على تخطى صعوبات 
تعلمه. (سید عثمان» ۱۹۷۹ ۳۷) 

بناء على ما تقدم فإن هؤلاء التلاميذ ذوى صعوبات التعلم والذين يسيطر 

لديهم نصف المخ الأيمن يعانون من مشكلات في التعلم أثناء دراستهم ويرجع 
السبب في ذلك إلى تفضيلهم لنمط معين في معالجة المعلومات يعتمد. على وظائف 
نصف المخ الأيمن والذي لا يتناسب مع النظم التعليمية والمناهج التي تعتمد على 
أنشطة ووظائف نصف المخ الأيسر» وبالتالي فإذا أردنا رفع كفاءة التعلم في 
الفصل الدراسي فنحن في حاجة ماسة إلى استخدام أساليب تدريس خاصة بتنشيط 
النمط غير المسيطر في معالجة المعلومات لدى هؤلاء التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم لتحسين أدائهم الدراسي. 

وفى إطار تشخيص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم من خلال وظائف النصفين 
الكرويين بالمخ في البيئة الأجنبية أجريت العديد من الدراسات منها: 

دراسة مورسن (1990 ,١٥0ءن٣اM0)‏ والتي اهتمت بالعلاقة بين النصفين الكرويين 
والسيطرة المخية وأن يكؤن الفرد ضمن ذوى صعوبات التعلم» فقد استخدم في هذه 
الدراسة مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير» وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة ' 
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بين التخصص الوظيفي وسيطرة أحد نصفى المخ وصعوبات التعلم» وكان النمط 
الأيمن (نصف الخ الأيمن) في معالجة المعلومات هو المسيطر لدى ذوى 
صعوبات التعلم. 

أما دراسة ماسيوتو وآخرون (1994 ,ا e‏ 0٤uءة1)»ء‏ والتي استهدفت التحقق 
من صدق تصنيف بيكر ١ع))ه8‏ النفس - عصبي لصعوبات القراءة في البيئة 
الإيطالية باستخدام مهمة الاستماع الثنائي كوسيلة صادقة في التشخيص التمييزى 
للتلاميذ ذوى صعوبات نعلم القراءة الإدراكية والعاديين فقد توصلت إلى أن ذوى 
صعوبات تعلم القراءة الإدراكية يسيطر لديهم النمط الأيمن في معالجة المعلومات 
(نصف المخ الأيمن). 

وفى إطار تقديم برامج علاجية (تدريبية) للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم قائمة 
على أساس نمط معالجة المعلومات المسيطر لديهم فقد أجريت بعض الدراساتٽت 
الأجنبية والعربية منها: 

دراسة ووليج (1989 ,#علعء!۷00) والتي هدفت إلى تطبيق مدخل نشاط 
حركي على مجموعة من تلاميذ المدرسة الابتدائية ذوى صعويات التعلم الذين غالبا 
ما يظهرون مستوى منخفضا من النمط المتكامل في تجهيز ومعالجة المعلومات وقد 
استخدم في هذه الدراسة مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير» وتوصلت هذه 
الدراسة إلى أن البرامج التي تتكون من أنشطة متعددة الأنماط (أيمنء أيسر»ء متكامل) 
وأنشطة حل المشكلات وأئشطة نمائية فعالة تفيد في تحسين النمط المتكامل في 
تجهيز ومعالجة المعلومات لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

كما أجريت دراسة بيكر وآخرون (1990. ,اه ٤ه‏ إه))ه8) بهدف معالجة ذوى 
صعوبات القراءة اللغوية والإدراكبة باستخدام مثيرات نوعية محددة لئنشيط نصف 
المخ غير المسيطر لديهم» وكانت تتضمن عيئة هذه الدراسة مجموعتين ضابطتين 
ذوى صعوبات القراءة اللغوية والإدراكية » وتوصلت الدراسة إلى وجود تحسن 
دال في الطلاقة اللفظية لقراءة الكلمة لدى المجموعة التجريبية ذوى صعوبات 
القراءة الإدراكية عن المجموعة الضابطة من ذوى صعوبات القراءة اللغوية. 

اما دراسة جريس (1992 ,١٥4إ6)‏ فقد استهدفت معرفة تأثير المثيرات النصف 
مخبة المحددة التي تقدم لتنشيط نصف المخ كل حسب نصف المخ غير المسيطر لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات القراءة من النوع اللغوي والنوع الإدراكى» وذلك على عينة 
عددها ۲١‏ طفلاً منهم 1١‏ طفلاً ذي صعوبات في القراءة اللغويةء و أطفال ذوى 
صعوبات في القراءة الإدراكيةء وقسموا إلى أربع مجموعات منهم مجموعتين 
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المخ وصعوبات التعلم سس 
تجريبيتين ومجموعتين ضابطتين»› أشارت النتائج إلى وجود تحسن في الأداء 
الأكاديمي إلا أنه لم يكن دالا إحصائيا عن المجموعات الضابطة. 

بينما أجريت دراسة كابرز (1997 ,كإهممة) بهدف معرفة تأثيرات المعالجة 
لنصف المخ المحدد على الأداء الأكاديمي للتلاميذ ذوى الصعوبات الحادة في 
القراءة وذلك بتنشيط نصف المخ غير المسيطرء وتوصلت الدراسة إلى وجود 
تحسن في مستوى قراءة الكلمة المفردة وقراءة اللص. ٠‏ 

في حين أجرى يورك (1997 )۲٥۲٤,‏ دراسة استهدفت معرفة آثار تفضيل 
النمط الأيمن أو الأيسر على التحصيل لدى تلاميذ المدارس المنوسطةء ونجد أنه 
استخدم مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير» وتوصلت الدراسة إلى وجود ارتباط 
بين أنماط التعلم والتفكير وصعوبات التعلم. 

وأخيرا من الدراسات العربية في مجال وظائف النصفين الكرويين وعلاقتها 
بصعوبات التعلم دراسة هويدا غنية )٠٠١۲(‏ والتي هدفت إلى معرفة مدى فعالية 
استخدام برنامج تدريبي قائم على أساس وظائف نصف المخ الأيسر "المسيطر" في 
تشخيص وعلاج بعمض صعوبات التعلم لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائيء 
وتكونت عينة الدراسة من )٠١(‏ تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي 
ذوى صعوبات التعلم» وتم تفسيم العينة إلى مجموعتين (مجموعة تجريبيةء 
ومجموعة ضابطة) وبلغ عدد كل منها )١(‏ تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي بإدارة شبين القناطر التعليميةء ومن الأدوات التي أعتمدت عليها الدراسة 
مهمة الاستماع الثنائي» واختبار أنماط التعلم والتفكير» وبرنامج قائم على أنشطة 
وتدريبات لتنشيط نصف المخ غير المسيطر (نصف المخ الأيسر) لدى التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم. ومن النتائج التي توصات إليها الدراسة أن النمط المسيطر 
لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم هو النمط الأيمن» وأن النمط المسيطر لدى 
التلاميذ العاديين هو النمط الأيسرء كما أكدت النتائج فعالية البرنامج التدريبي المقدم 
للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم في تشخيص وعلاج بعض صعوبات التعلم لديهم. 


ومما سبق يمكن أن تتبلور مشكلة البحث في محاولة الإجابة على التساؤلات الآئية: 

-١‏ هل يخثلف التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في مادة العلوم عن أقرانهم العاديين 
في أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل)؟ 

1- ما هو نمط معالجة المعلومات المسيطر لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
ذوئى وات الك في دة الل 


ا البحث التطبيفى ونتانجه 
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۳- هل تختلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوى صعوبات 
التعلم في مادة العلوم باختلاف نوع الجنس (ذكور/ إناث)؟ 

-٤‏ هل تخثلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوى صعوبات التعلم 
في مادة العلوم باختلاف مستوى حدة صعوبة التعلم (خفيفة/ متوسطة/ شديدة)؟ 

أهداف البحث : 

تتمثل أهداف البحث الحالى فيما يلي: 

-١‏ التعرف على الفروق بين التلاميذ ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم 
وأقرانهم العاديين في أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل). 

- التعرف على نمط معالجة المعلومات المسيطر لدى تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم. 

۳- التعرف على الفروق بين التلاميذ ذوى صعوبات تعلم العلوم في أنماط معالجة 
المعلومات (أيمن/أيسر /متكامل) تبعا لنو ع الجنس (ذكور/ إناث). 

-٤‏ التعرف على الفروق بين التلاميذ ذوى صعوبات تعلم العلوم في أنماط معالجة 
المعلومات (أيمن/أيسر/متكامل) تبعا لمستوى حدة صعوبة التعلم (خفيفة/ 


متوسطة/ شديدة). 
أهمية البحت : 


إن ظاهرة السيادة النصفية تعتبر إحدى أهم العوامل التي يجب أخذها في 
الاعتبار عند البحث عن أفضل فهم للفروق الفردية بين المدرسين والتلاميذ على 
حد سواء. 

ويذکر جاردنر (۲٥م۲ة6)‏ عام ۱۹۹١‏ أن من أسباب صعوبات التعلم في 
المدارس هو أن معظم الأنظمة والأئشطة التعليمية لا تتلاءم مع نمط معالجة 
المعلومات الذي يستخدمه بعض التلاميذ. (1997 ,kاه۲)‏ 

إلا أن القائمين على العملية التعليمية وواضعي المناهج لم يهتموا بوظائف 
النصفين الكرويين بالمخ. رغم أن المخ هو العضو المسئول عن التعلم» فهو يستقبل 
المعلومات ويقوم بتشغيلها. وعندما نقول أن شخصا ما قد تعلم شيئا فهذا يعنى أن 
المخ هو الذي تعلم» ولذلك فإهمال وتجاهل الفروق الفردية بين التلاميذ وأساليبهم 
في حل المشكلات من الممكن أن يكون له تأثير سلبي على الأداء الأكاديمي لدى 
التلاميذ. (عبد الوهاب کامل» )۱١۷ :۲٠۰٠٠٤‏ 
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ومن ثم يجب على المعلمين ألا يتحيزوا لوظائف النصف الكروي الأيسر على 
حساب وظائف النصف الأيمن فيعتبر ذلك طاقة معطلة ولابد أن يحاول المعلم تغذية 
النصفين الكرويين بالمعلومات اللازمة لكل منهما. لأن التكامل في تلك الوظائف هو 
المطلب الأساسي لأي عملية تعليمية ناجحة. وضرورة العمل على التنوع في مقدار 
ومستوى ننظيم المعلومات المطلوب لكلا النصفين الكرويين بالمخ لأن ذلك يؤدى إلى 
ضرورة تعليم التفكير كناتج لعملية التکامل. (عبد الوهاب کامل» ۱۹۹۳أ: )٤١-۳۳‏ 


وتتضح الحاجة إلى البحث الحالى فيما له من أهمية تتمثل فيما يلي: 

-١‏ توضيح نمط معالجة المعلومات المسيطر لدى تلاميذ المرحلة الإعداديةء وذلك 
لمساعدة رجال التربية والتعليم من منطلق أن القدرات التي تلعب دورا فاعلا 
في عمليات التعلم والتعليم تعتمد على وظائف النصفين الكرويين (الأيمن/ 
الأيسر) وبهما معا (المتكامل)ء لهذا فإنه من الواجب توضيح هذه الوظائف 
الخاصة بكل نصف كروى لأخذها في الاعتبار عند إعداد المناهج والوسائل 
واستخدام طرق التدريس 

۲- إن الاهتمام بوظائف النصفين. الكرويين (الأيمن/ الأيسر) يساعدنا على التعامل 
معها بما يفيد المعلمين والقائمين على العملية التعليمية في حل بعض صعوبات 
التعلم والتخطيط لإعداد التدريبات والأنشطة التعليمية المناسبة لتنمية نمط 
معالجة المعلومات غير المسيطر لدى المتعلمين والعكس. 

۳- تمتل دراسة أنماط معالجة المعلومات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ضرورة 
هامةء حيث تعد بعدأً هاما يسهم في تحقيق أهداف العملية التربويةء وتدعم في 
المتعلم القدرة على مواجهة التغييرات السريعة التي تطراً على المجتمع في 
كافة جوانب الحياة المخئلفة. 

-٤‏ يسهم التعرف على أنماط معالجة المعلومات لدى التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم في تعديل النمط المسيطر والذي قد يسبب إعاقة لمستوى الأداء في 
المهارات الأكاديمية ولكي يبدا الانتقال بذوي صعوبات التعلم من دافعية سالبة 
معطلة إلى دافعية موجبة نشطة ترفع معدل الأداء الدراسي. 

فذروض البحت : 
في ضوء تساؤلات وأهداف البحث وما أسفر. عنه الإطار النظري والدراسات 

والبحوث السابقة يمكن طرح الفروض التالية: 
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-١‏ يخالف التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في مادة العلوم عن أقرانهم العاديين في 
أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل). 

- يسيطر النمط الأيمن من أنماط معالجة المعلومات لدى تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي ذوي صعوبات التعلم في مادة العلوم. 

۳- تختلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوي صعوبات التعلم 
في مادة العلوم باختلاف نوع الجنس (ذكور/ إناث). 

-٤‏ لا تختلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لذوي صعوبات التعلم 
في مادة العلوم باختلاف مستوى حدة صعوبة التعلم (خفيفة/ متوسطة/ شديدة). 

مصطلحات البحت : 

:Style of Information Processing ٽlموٹنعملا أنماط معالجة‎ -١ 

ويقصد بها استخدام أحد النصفين الكرويين للمخ (الأيمن أو الأيسر) أو كليهما 


£ 


معا (المتكامل) في العمليات العقلية الخاصة بتجهيز ومعالجة المعلومات. 
(سمية على وسالم شماس» 14: (Yo‏ 


أ - النمط الأيمن :Riglt Style‏ 

يذكکر فوزي عزت (۲۰۰۰: )٠٠-٥۹‏ أن تورانس (1978 0a C€,‏ آ) قد 
أشار إلى أن النمط الأيمن يقصد به وظائف النصف الأيمن من المخ ومدى استخدام. 
التلميذ لهذه الوظائف والتي نتمثل» في: التعرف على ونذكر الوجوه الأستجابة 
المصورة والمتحركة عدم الثبات (أي النجديد) في التجريب والتعلم والتفكير 
الاستجابة العاطفية والشعورية نفسير لغة الأجسام بسهولة - إنتاج أفكار ساخرة 
(مرحة) - التعامل مع المعلومات بطريفة ذاتية - حل المشكلات بطريقة غير 
مباشرة - المبادأة والتفكير المجرد - حب التغيير - استعمال الاستعارة والتناظر 
(التشبيه) في الاستجابة للمثيرات الوجدانية - التعامل مع عدة مشكلات في وقت 
واحد الابتكار في حل المشكلات إعطاء معلومات كثيرة عن طريق التمثيل 
والحركة استخدام الخيال في التذكر فهم الحقائق الجديدة وغير المحددة. 


ب- النمط الأيسر عاراS :1.e۴٤‏ 


ویذکر نبیل فضل :۲۰۰٤(‏ ۳۷۳) أن تورانس (1978 )٣٣٣٣۵٣۰۴,‏ قد أشار 
إلى أن النمط الأيسر يقصد به وظائف النصف الأيسر من المخ ومدى استخدام 
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تلذ هده لطامت الى انتمل في تكن :ار مات ريه افع ج لاف 
المنظم المتدرج - التفكير المنطقي - الجدية والنظام والتخطيط لحل المشكلات - 
فهم الحقائق الواضحة المذ لمنطقية في حل ١‏ لمشكلات. 


:Integrated Style Jalكتnلl‎ bail ج~‎ 

ويقصد به استخدام التلميذ لأنماط النصفين الأيمن والأيسر بشكل متساو. 
(صلاح مراد ومحمد عامر» ۲۰۰۱: )۱٤‏ 

وعلى هذا يرى مؤلف هذا الكتاب أن التلميذ ذو النمط الأيمن يسيطر على أداءه 
وظائف نصف المخ الأيمن» والتلميذ ذو النمط الأيسر يسيطر على أداءه وظائف نصف 
المخ الأيسر. أما التلميذ ذو النمط المتكامل فيتساوى لديه استخدام النصفين الكروبين. 


۲ - صعوبات laûllذp :Learning Difficulties‏ 
يرى السيد عبد الحميد )١۱۳ :۱۹۹١(‏ أن صعوبات التعلم تشير إلى مجموعة 
غير متجانسة من الأفراد داخل الفصل الدراسي العادي» ذوى ذكاء متوسط أو فوق 
المتوسط يظهرون اضطراباً في العمليات النفسية الأساسية والتي يظهر أثرها من 
خلال التباعد الواضح بين التحصيل المتوقع والتحصيل الفعلي لديهم في المهارات 
الأساسية لفهم و/أو استخدام اللغة المقروءة أو المسموعة والمجالات الأكاديمية 
الأخرىء» وأن هذه الاضطرابات في العمليات النفسية-الأسناسية فن المحتمل أنها 
ترجع إلى وجود خلل أو تأخر في نمو الجهاز العصبي المركزي» ولا ترجع 
صعوبة تعلم هؤلاء الأفراد إلى وجود إعاقات حسية أو بدنيةء ولا إلى الحرمان 
الببئي سواء كان يتمثل في الحرمان الثقافي» أو الاقتصادي أو نقص الفرصة 

للتعلم» كما لا ترجع الصعوبة إلى الاضطرابات الائفعالية الشديدة. 

إلا أن سید عثمان (۱۹۷۹: )۳١-۲۹‏ يذكر أن صعوبات التعلم تعنى عدم 
استطاعة التلاميذ الإفادة من خبرات وأنشطة التعلم المتاحة في الفصل الدراسي 
وخارجه» ولا يستطيعون الوصول إلى مستوى التمكن الذي يمكن لهم أن يصلوا 
إليه» ويستبعد من هؤلاء المعاقين عقليا وجسمياء والمصابين بأمراض وعيوب 
السمع والبصر. 

ويرى مؤلف هذا الكتاب أن مفهوم صعوبات التعلم تحت مصطلح Lea۲۸118‏ 
is‏ لا يعبر عن مفهوم صعوبات التعلم» وذلك لأنه من الناحية المعجمية 
واللغوية والإجرائية يعنى عدم القدرة والعجز عن التعلم ويعتبر لونا من ألوان 


سے البحث التطبیقی ونتانجه 
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التعويق الشديد الذي يدخل صاحبه في فئة الذين يحتاجون إلي التربية الخاصة 
وهذا لا ينفق مع فئة العاديين الذين يعانون من صعوبات تعلم مدرسي» وبالتالي 
يرفض البحث الحالى هذا المصطلح ويتبنى المصطلح الآخر المعبر تعبيرا دقيقا 
والأكثر واقعية والتصاقا بالمفهوم اللغوي والإجرائي وأفضل ترجمة لمعنى صعوبة 
التعذم وgk .Learning Difficulties‏ 

ويعرف مؤلف هذا الكتاب التلاميذ ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم 
إجرائياً في البحث الحالى 'بأنهم "مجموعة التلاميذ ذوى الذكاء المتوسط أو فوق 
المتوسط, والذين يظهرون تباعدا واضحا بين أدائهم المتوقع (كما يقاس باختبار 
كاتل للذكاء) وبين أدائهم الفعلي (كما يقاس بالاختبار التحصيلي في مادة العلوم)ء 
ويكون ذلك في صورة قصور في أدائهم في اخنبار العلوم بالمقارنة بأقرانهم في 
نفس العمر الزمني ومستوى الذكاء والصف الدراسيء كما أن هؤلاء التلاميذ لا 
يعانون من مشكلات حسية سواء كانت (سمعية بصرية - حركية) وانهم ليسوا 
متخلفين عقليا ولا يعانون من حرمان بيئي سواء کان (ثقافي اقتصادي - 
تعليمي) أو اعتلال صحي'. 


الطريقة والإجراءات : 
أولا: عينة البحث : 
بلغ عدد أفراد العينة الأولية للبحث الحالى )١٠١(‏ تلميذا وتلميذة تم اختيارهم 
من بين تلاميذ المرحلة الإعدادية بالصف الثاني الإعدادي للعام الدراسي -۲٠٠٤(‏ 
٠٠١‏ ) بإدارة الثل الكبير التعليمية بمدارس مدينة الثل الكبير بمحافظة الإسماعيلية. 
وقد روعي عند اختيار عينة البحث ما يلي: ‏ 
-١‏ أن يراوح العمر بين ٠١ :1١‏ سنة لأنها هي السن التي تظهر فيه صعوبات 
التعلم الأكاديمية جليةء بالإضافة إلى تناسب هذه السن مع أدوات البحث الحالى. 
۲- أن تضم العينة عدا متساويا من الذكور ومن الإناث قدر الإمكان عمليا. 
۳- أن تضم العينة مخئلف المستويات الاجتماعية والاقتصادية الموجودة بمجتمع 
العينة. 
ولاختبار العينة النهائية - عينة التلاميذ ذوي صعوبات النعنم - فقد قام مؤلف 
الكتاب باتباع الخطوات التالية: 
-١‏ تطبيق محك التباعد الخارجي بين الذكاء والتحصيل. 
۲- تطبيق محك الاستبعاد. 


o mn 


۳- تطبيق مقاييس نقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 


وفيما بلي بيان بالخطوات السابقة : 1 
-١‏ تطبيق محك التباعد الخارجي بين الذكاء والتحصيل: 

ولتطبيق محك التباعد الخارجي» فقد قام مؤلف الكتاب بتطبيق اختبار تحصيلي 
في مادة العلوم من إعداده» ثم نطبيق اختبار كائل للذكاء: المقياس الثاني "الجزء 
الأول والثاني" إعداد/ أحمد عبد العزيز سلامة وعبد السلام عبد القادر عبد الغفار 
)۱۹۷١(‏ وذلك لتحديد التباعد الخارجي وذلك على عينة البحث الأولية التي بلغت 
(۱۲( تلميذاً وتلميذة بقعون في خمسة عشر فصلا در اسیا ضمن أربعة مدارس 
إعدادية بإدارة التل الكبير التعليمية والجدول التالي يبوضح بيان هذه العينة. 


جدول )٤(‏ 
العينة الأولية للدراسة 


: مدرم لفل 


مدرسة التل الكبير الإعدادية 
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ا البحث التطبيقى ونتائجه 


وتم استبعاد )٠۹١(‏ تلميذا وتلميذة من العينة الكلية وتمثلت أسباب استبعادهم 
فی الائی* 
- عمم كتابة أسماءهم على بعض أوراق الإجابة بالعينة للاختبار التحصيلي في 
مادة العلوم واختبار كاتل للذكاء وعددهم (1۹) تلميذا وتلميذة. 
- عدم فهم تعليمات الاختبار واختيار أكثر من بديل للإجابة على المفردة الواحدة 
وعددهم (۲۸) تلميذا وتلميذة. 
- عدم قدرة بعض التلاميذ على قراءة مفردات الاختبار وعددهم (۸) تلميذا 
وتلميذة. 
- تغيب بعض التلاميذ وعدم إكمال الأداء في الاختبارين وعددهم )٠١(‏ تلميذا 
ونلميذة. 
وبذلك يصبح حجم العينة بعد هذه الخطوة (۳۲۳) تلميذاً وتلميذة وبعد ذلك تم 
رصد درجات أفراد العينة واختبار كائل للذكاء والاختبار التحصيلي في مادة العلوم. 
ثم تم حصر التلاميذ الذين حصلوا على نسبة ذكاء تزيد عن )1١(‏ درجة 
واستبعد التلاميذ الذين حصلوا على نسبة ذكاء تقل عن ذلك وعلى اعتبار أنها 
درجات دون المتوسط طبقا لمعايير اختبار الذكاء. وبعد ذلك تم اختيار التلاميذ 
الذين حصلوا على درجات أقل من المتوسط في الاختبار التحصيلي في مادة العلوم 
مع أنهم ذوي نسبة ذكاء تزيد عن ٠١‏ درجة ولديهم تباعد مقداره انحراف معياري 
واحد على الأقل بين درجانهم في التحصيل والذكاء لصالح درجاتهم في الذكاء 
واعتبارهم تلاميذ يمثلون العينة المبدئية لصعوبات التعلم وبلغ عددهم بعد هذا 
الإجراء إلى )٠٤۸(‏ تلميذا وثلميذة. 


۲- تطبيق محك الاستبعاد: 

يعتبر محك الاستبعاد من المحكات الهامة في تشخيص حالات التلاميذ ذوو 
صعوبات التعلم وفيه يتم استبعاد التلاميذ الذين ترجع صعوبات التعلم لديهم إلى 
حالات الإعاقة السمعية أو البصرية أو الحركية أو العوامل البيئية أو التخلف العقلي 
أو الاضطراب الانفعالي أو الحرمان البيئي أو الثفافي. 

وبناءاً على هذا المحك فقد قام مؤلف الكتاب بمقابلة التلاميذ (العينة المبدئية 
لصعوبات التعلم) كل تلميذ على حدة مع إجراء حوار معه للتأكد من أنه لا يعاني 
من أية إعاقة حسية أو جسدية واضحة (مثل ضعف السمع والبصر "كالحول آمثلا') 
أو الإاعاقات البدنية كحالات شلل الأطفال» كما اعتمد أيضا مؤلف الكتاب فى هذا 
و ام کت مو في 


الإجراء على الزائرة الصحية الموجودة بكل مدرسةء وفي ضوء هذا الإجراء تم 
استبعاد )٠١(‏ حالة ليصل عدد أفراد العينة إلى (۱۳۲) تلمیذا وتلميذة» كما قام 
مؤلف الكتاب أيضا بجمع بيانات عن المستوى الاجتماعي للتلاميذ وذلك من خلال 
أسئلة مباشرة لهم وللمدرسين وللأخصائيين الاجتماعيين بكل مدرسة باعتبارهم 
أكتر التصاقاً بالتلاميذء ويعرفونهم جيدا وتم استبعاد ٠(‏ ۷) حالة لديهم ظروف 
اتر ية تة نمثل ة في الفقر الشديد ومشكلات بين الأب والام ليصل عدد أفراد 
عينة صعوبات التعلم إلى (i)‏ تلميذاً وتلميذة. 


۳- تطبيق مقاييس تفقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

(إعداد/ فتحي الزيات ٠٠٠٠٠١‏ أ): 

وحتى يتأكد مولف الكتاب من صدق تشخيص عينة التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم» فقد قام بتطبيق مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم على كل للميذ وذلك من خلال قائمة يجيب عليها معلمي الفصول الذين 
أفضسوا سنوات سابقة مع الثلميذ ويقومون بالتدريس له هذا العام» وقد اتضح صدق 
تشخيص عينة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم حيث حصلوا على درجات مرنفعة 
على المقاييس مما يعني أن هؤلاء التلاميذ يعانون من صعوبات واضحة في التعلم. 
والجدول التالي يوضح بيان عينة صعوبات التعلم النهائية : 


جدول )٥(‏ 
_ العينة النهائية لصعوبات التعلم 
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مدرسة التل الكبير الإعدادية بنين 


سس البحث التطبیقی ونتائجه 
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ثم قام مؤلف الكتاب بعد ذلك بتصنيف التلاميذ دوي صعوبات التعلم إلى ثلاثة 
السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم كالتالي: 
- تلاميذ ذوي صعوبات تعلم خفيفة: وهم مدی درجاتهم من ۲۱ - أقل من ۲١‏ 
درجة وعددهم )٠١(‏ تلمیذا وتلميدة. 
ج تلاميذ ذوي صعوبات تعلم متوسطة: وهم مدی درجاتهم من ۲٥١‏ - أقل من 
٠‏ درجة وعددهم (1۹) نلميذا وتلميذة. 
- تلاميذ ذوي صعوبات تعلم شديدة: وهم مدى درجاتهم أكبر من ٠١‏ درجة 
والجدول التالي يوضح بيان عينة صعوبات التعلم وفقاً لمستويات الصعوبة 


جدول )٦(‏ 
عينة صعوبات التعلم وفقا لمستويات الصعوبة المختلفة 


المخ وصعوبات التعلم سڪ 


ثم قام مؤلف الكتاب بعد ذلك بتطبيق مقياس أنماط التعليم والتفكير المعدل 
على مجموعة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بمستوياتها الثلاثة (الخفيفة - 
المتوسطة - الشديدة) والتي بلغ عددها )1١(‏ تلميذا وتلميذة ومجموعة مماثلة لهم 
مسن العاديين وبالتالي أصبحت العينة النهائية للدراسة تتكون من )١١١(‏ تلميذا 
وتلميذة» وتم تصحيح المقياس ورصد الدرجات لإجراء المعالجة الإحصائية لتلك 
الدرجات وتحليلها وتفسيرها. 


ثانياً: أدوات البحث : 
يعرض مؤلف الكتاب في الجزء التالي للأدوات المستخدمة في البحث الحالى 

والتي تشتمل على: 

-١‏ اختبار تحصيلي في مادة العلوم للصف الثاني الإعدادي. إعداد مؤلف الكتاب. 

۲- اختبار كائل للذكاء "المقياس الثاني" الجزء الأول والثاني. إعداد/ أحمد عبد 
العزيز سلامة وعبد السلام عبد القادر عبد الغفار .)۱١۹۷۰(‏ 

۳- مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 
إعداد/ فتحي مصطفى الزيات ٠٠٠٠٠١(‏ أ). 

٤‏ مقياس تورانس لأنماط التعلم والثفكير. ترجمة وإعداد/ صلاح أحمد 
مراد (۱۹۸۸) وتعديل ونقنين مؤلف الكتاب على البحث الحالى. 


وفيما يلي عرضاً للأدوات المستخدمة: 
-١‏ اختبار التحصيل الدراسي في مادة العلوم للصف الثاني الإعدادي في وحدة 
'أئر بعض الكائنات على الإنسان والبيئة" إعداد/ مؤلف الكتاب 
تم إعداد الاختبار التحصيلي وضبطه في وحدة المادة من كتاب "أنت والعلوم" 
المقرر على تلاميذ الصف الثاني الإعداديء وقد مرت إجراءات الإعداد بالخطوات 
التالية: 
أ - تحديد الهدف من الاختبار: 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس التحصيل المعرفي في العلوم لتلاميذ الصف 
الثاني الإعدادي» وذلك في وحدة 'أثر بعض الكائنات على الإنسان والبيئة" من 
كتاب أنت والعلوم. 
ب- تحديد المجال السلوكي الذي يقيسه الاختبار: 


ويقصد به محتوى وحدة " أثر بعض الكائنات على الإئسان والبيئة " من كتاب 


ms (O 


أنت والعلوم المقرر على تلاميذ الصف الثاني الإعدادي إعداد/ محمد كامل 
وآخرون (۳ 4-۰( وله أهمية خاصة لأنه الوسيط الذي نتحقق من خلاله 
الأهداف ويشمل تحديده أربع مراحل وهي : 


-١‏ تحديد الأهداف العامة لمنهج علوم الصف الثاني الإعدادي: 
تمل الأهداف حجر الزاوية في العملية التعليمية فهي المسار الذي يوجهها 
الوجهة الصحيحةء ومن المعروف أن الأهداف العامة لتدريس العلوم في المرحلة 
الإعدادية تمثل أهداف بعيدة المدى وتصاغ بطريقة غير محددة. 
وقد تم استخلاص الأهداف العامة لمادة العلوم المقررة على المرحلة الإعدادية 
من كتب المناهج وطرق تدريس العلوم» ودليل معلم العلوم للصف الثاني الإعداديء 
ويمكن إيجاز الأهداف العامة في الآني: 
- فهم البيئة التي يعيش فيها التلاميذ وتفسير ما يحدث من ظواهر طبيعية أو 
من صنع الإنسان وذلك في ضوء المفاهيم والقوانين والنظريات التي يدرسها 
وتؤهله لذلك. 
- ربط التلميذ ببيئته ومجتمعه وذلك عن طريق ربط الدراسة بحياته العملية. 
- مساعدة التلاميذ على اكتساب المعلومات بصورة وظيفية. 
- تدريب التلاميذ على اكتساب المهارات العلمية الأساسية. 
- مساعدة التلاميذ على اكتساب الاتجاهات العلمية المرغوب فيها بصورة 
- مساعدة التلاميذ على اأكتساب الميول العلمية المرغوب فيها بصورة وظيفية. 
- مساعدة التلاميذ على اكتساب أوجه التقدير العلمية المرغوب فيها بصورة 
وظيفية. 
والواضح أنها أهداف بعيدة المدى في التحقيق مما لا يساعد على وضع 
أهداف إجرائيةء بيد أننا قمنا باستخلاص الهدف العام وهو: 
" إكساب التلاميذ المفاهيم والمعلومات العلمية بصورة وظيفية ". 


> تحليل محتوى الوحدة الدراسية: 
يعد أسلوب تحليل محتوى المادة الدراسية أسلوبا علميأ وموضوعياً لتحليل 


مشر راك قش الان هه لر ار م الت ت را اذد من خن 
عناصر المحتوى التي سيغطيها الاختبار. 


ست ا 


وبتحليل موضوعات الوحدة الدراسية "أثر بعض الكائنات على الإنسان 
والبيئة" من كتاب أنت والعلوم للصف الثاني الإعدادي اشتملت على )٩(‏ مفاهيم. 


۳- الأهداف المعرفية الإجرائية لمحتوى الوحدة الدراسية: 
من الواضح أنه يوجد فرق بين الأهداف العامة لمنهج العلوم في المرحلة 
الإعدادية والأهداف المعرفية الإجرائية الخاصة بالوحدة الدراسية "أثر بعض 
الكائنات على الإنسان والبيئة" المقررة على تلاميذ الصف الثاني في الفصل 
الدراسي الأول. حيث تعد الأولى أهداف بعيدة المدى بينما الثائية تعد قريبة المدى 
ويتم تحقيقها بعد تدريس الدروس. وفي هذا الاختبار التحصيلي أردنا صياغة 
الأهداف بطريقة إجرائية بحيث يظهر فيه السلوك المتوقع من التلميذ بعد تحقيق 
الأهداف الإجرائية للدروس. 
وفيما يلي قائمة بالأهداف الإجرائية الخاصة بالوحدة الدراسية " أثر بعض 
الكائنات على الإنسان والبيئة " المقررة على تلاميذ الصف الثاني في الفصل 
الدراسي الأول من كتاب أنت والعلوم: 
تهدف هذه الوحدة بعد تدريسها إلى أن يتمكن التلميذ من أن: 
-١‏ يميز بين تركيب كل من الخلية النباتية والخلية الحيوانية. 
- يعدد وظائف عضيات الخلية النباتية والحيوانية (في حدود ثلاث عضيات). 
۳- يقارن بين تركيب كل من الخلية النبانية والحيوانية (من حيث التركيب). 
-٤‏ بذكر تركيب الفيروس. 
-٥‏ بعدد خصائص الفيروس. 
-٦‏ يقارن بين أعراض مرض الحصبة والأئفلونزا (يكتفي بتلاثة). 
۷- يحدد الأمراض التي نسببها البكتيريا. 
۸- بقارن بين البكتيريا الضارة والبكتيريا النافعة (يكنفي بأربعة). 
۹- يقارن بين مرض التيفويد والدرن من حيث الأعراض. 
-٠‏ بقارن بين فطر البنسيليوم والخميرة وعيش الغراب من حيث مدى نفعهم في 
الحياة. 
-١١‏ يطبق استخدام الفطريات النافعة في حياة الإنسان. 
۲- يوضح الاستفادة العملية للطحلب في حباننا. 
۳- يحدد التطبيق الفعلي للحد من وجود البكتيريا في اللبن. 


1¥ 


٤‏ - يذكر مكان وجود إفرازات الخلية. 

-٥‏ يحدد الأمراض التي تسببها الفيروسات. 

٦‏ - يعدد مرات إصابة الإنسان بالحصبة. 

۷- يعلل عدم استطاعة الفطريات تكوين غذائها. 

۸- يحدد الأمراض التي تسببها الفطريات. 

۹- يتعرف على أنواع الفطريات. 

-٠١‏ يوضح كيفية امتصاص فطر عفن الخبز لغذائه. 
-١‏ يذكر الطحلب الذي يعتمد عليه اليابانيون كغذاء لهم. 
۲- يوضح مکان تكاثر فيروس شال الأطفال. 

-٣‏ يحدد أعراض الإصابة بمرض التهاب الحلق واللوزتين. 
٤‏ - يصف المرض الذي يصيب قدم الرياضبين. 

°- بيفسر انتفاخ ومسامية رغيف الخبز. 

-٠١‏ يطبق استخدام البكتيريا النافعة في حياة الإنسان. 
۷- يميز بين الأمراض البكتيرية والفطرية. 

۸“ يستخدم الميكروسكوب لفحص النسيج على شريحة. 
۹- يوضح كيفية تكاثر فطر عفن الخبز. 


؛ - تحديد المستويات المعرفية التي يقيسها الاختبار: ا 
ف و ي ا ا کا 
Î‏ ~ تأر :Knowledge‏ 


ويقصد به قدرة التلميذ على تذكر المعارف العلمية المتضمنة بوحدة "أثر 


بعض الكائنات على الإنسان والبيئة" بنفس نصها التي استدخلت في ذاكرته. 
پ ¬ llأpq :Comprehension‏ 


ويقصد به قدرة التلميذ على تحويل المعارف العلمية المتضمنة بوحدة 'أثر 
بعض الكائنات على الإنسان والبيئة" من صيغة إلى صيغة أخرى تحمل نفس 


المعنى› وتفسير ها ومقارنتها. 
ج~ التطبیق ٥۸‏ :اھنام‌مA:‏ 


ويقصد به قدرة النلميذ على توظيف المعارف العلمية المتعلقة بوحدة "أثر 


بعض الكائنات على الإنسان والبيئة" في مواقف جديدة. 


ج“ إعداد جدول المواصفات للاختبار التحصيلبي : 
تم تحديد الوزن النسبي لكل موضوع من موضوعات الوحدة الدراسية على 
أساس: 
الوحدة الدراسية التي تم تحديدها في كتاب الوزارة وتم الحصول عليها من 
النشرة الموجودة 
لان المد ر عة وى فة اق اج رر 0 


جدول (۷) 
الأهمية النسبية لموضوعات 
الوحدة الدراسية على أساس الفترة الزمنية 
الخلية وحدة البناء والوظيفة للكائن الحي X4/ e‏ .1= %1۸ 
ESET EE‏ 
E a‏ 
اليماي ‏ إ م | ا 
- الاستشارة العلمية (آراء الخبراء): 

نظرا لأنه قد يحدث في بعض الأحيان أن يكون الوقت المخصص لتدريس 
موضوع معين لا يعكس الأهمية النسبية له بالنسبة لبقية موضوعات المقسرر 
الدراسي. فقد قمنا باستشارة الخبراء في تحديد الأوزان النسبية لموضوعات الوحدة 
الدراسية "أثر بعض الكائنات على الإنسان والبيئة"» حيث تم عرضها على مجموعة 
من المتخصصنين في ميدان تدريس العلوم (مدرسين» موجهين) من أجل إعطاء 
أوزان خاصة بالموضوعات (سواء بالترتيب أو غير ذلك) حتي نستطيع أن نحدد 
الوزن النسبي لموضوعات الوحدة الدراسيةء وذلك كما يلي: 


جدول (۸) 
الأهمية النسبية لموضوعات اراسي کک آراء ر 


شر کاکھ | سس سی بدا سه | ساس 


ar ht | E8 1%1۰ | E 


KS ELA KOSS KAS ST] 
E EC a 


وفي هذا الإطار نقدم الأهداف السلوكية لموضوعات الوحدة الدراسية أثر 
بعض الكائنات على الإنسان والبيئة" موزعة على كل مستوى من مستويات القياس 
على النحو الموضح بالجدول التالي: 
جدول )٩(‏ 
الأهمية النسبية للأهداف السلوكية لموضوعات الوحدة الدراسية 
ا و المعر فية الثلالة ر - الفهم - اس 


وفي ضوء الأهمية اانسبية تم إعداد جدول المواصفات للاختبار التحصيلي في 
بعدين» البعد الأول يمثل المحتوى ويشتمل على الموضوعات التي تدرس داخل . 
الوحدة الدراسية» وهي عبارة عن خمس موضوعات هي: الخلية وحدة البناء 


Vo a 


ا لمخ وصعوبات التعلم aman‏ 
والوظففة للكائن الحي - الفيروسات - البكتيريا - الفطريات - الطحالب» والبعد 
الثاني ويمثل الأهداف المعرفية ويشتمل على ثلاث مستويات معرفية هي: التذكر - 
الفهم - التطبيق. كما وضع (۲۹) مفردة للاختبارء ويتم تحديد عدد الأسئلة لكل 
مستوى معرفي كما هو موضح بالجدول التالي: 


جدول )٠۰(‏ 
مواصفات الاختبار التحصيلي 


القلعة وخ الا 
والوظيفة للكائن الحي 


EET aE ب ت‎ ١ 
لفطر ت‎ 


E 
E E LA SL E LSS E 


د -صياغة مقرداف (أسئلة) الأختبار : 

وقع الاختيار على صياغة مفردات الاختبار بنمط الاختبارات الموضوعية 
حيث أنها تناسب طبيعة البحث الحالي» وأيضا لما لها من مزايا عديدةء حيث أنها 
تتمتع بدرجة عالية من الثبات في عملية التصحيح» كذلك تستبعد الجانب اللفظطي في 
استجابة التلاميذ عند تقدير الدرجة وتحتاج وقت قصير في الإجابةء وبالتالي يمكن 
وضع عدد كبير من الأسئلة تشكل جميع الأجزاء التي درسها التلميذ. 
وقد تم اختيار ثلاثة أنماط من الأسئلة الموضوعية وهي: 

- نمط الاختيار من متعدد: 

ويتكون كل سؤال فيها من عبارة ناقصةء وعدد من البدائل المحتملة التي 

يكمل إحداها وليس كلها العبارة الناقصة ويتم معناها وعددها )١١(‏ مفردة. 


سس البحث التطبيقى ونتائجه 


۲- نمط الصواب والخطاً: 

وهي عبارة عن حقيقة مصاغة في عبارة تقريرية» وعلى التلميذ الحكم على 
صحة أو خطأ العبارة بوضع علامة ( > ) أو خطاً (×) مع تصويب الخطاً وعدد 
هذه المفردات (۷) مفردة. 
۳- نمط الإكمال (ملء الفراغات): 

ويتكون كل سؤال فيها من جملة نقريرية ناقصة يتطلب تكملتها. عدد هذه 
مفردات )۱۰١(‏ مفردات. 

ولقد تم مراعاة الشروط اللازمة لكل نوع من أنواع الأسئلة» وذلك من حيث 
الوضوح» وتغطية جميع المعلومات المطلوب قياسهاء وفنيات الصياغة» وشروطهاء 
وإعداد مفتاح التصحيح» والتقليل من احتمال وقوع أخطاء. 

وبعد صياغة مفردات الاختبار التحصيلي» وضعت في شكل كراسة أسئلة 
مكونة من (۲۹) مفردة» نسبقها ورقة التعليمات موضح بها التعليمات الموجهة 
للتلميذء وأمثلة لكيفية الإجابة على مفردات الاختبار. ثم صممت ورقة الإجابة على 
مفردات الاختبار منفصلة عن كراسة الأسئلة موضح بها بيانات الثلميذ وأرقام 
المفردات وأمام كل رقم مكان الاستجابة وعلى التلميذ أن يضع الاستجابة الصحيحة 


ه- عرض الاختبار ق صورنه المبدئية علي المحڪمبن : 
بعد الانتهاء من صياغة مفردات الاختبار» وكتابة تعليماته» تم عرضه على 
مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين سواء أكانوا أعضاء هيئة ندريس 
بالجامعات أو موجهي ومعلمي مادة العلوم بالمرحلة الإعداديةء وبلغ عددهم (۳۷) 
محكماء وذلك لإبداء آرائهم فيما يلي: 
-١‏ ملائمة شكل الاختبار وطريقة تنظيمه للغرض منه. 
- وضوح اللغة التي صيغت بها مفردات الاختبار. 
۳- اتساق الأسئلة المتدرجة تحت كل مستوي على المستوي ذاته. 
-٤‏ مناسبة مفردات الاختبار للهدف منه. 
-٥‏ استيفاء الاختبار للمستويات المختلفة التي يستهدف قياسها (التذكر - الفهم - 
التطبيق). 
-٦‏ إيداء أي مقترحات أو ملاحظات تفيد البحث. 


وقد أفر جميع المحكمين أغلب ما جاء بالاختبار وأشاروا بحذف بعض 
المففردات والتي يشوبها الخلطء وتعديل صياغة بعض المفردات» وتعديل بعض 
البدائلء وإدخال تعديلات على تعليمات الاخثبارء وقد أجريت مقابلات شخصية مع 
جميع المحكمين لمناقشتهم فيما حكموه وفي ضوء توصياتهم ومقنرحانهم قام 
الباحث بإجراء التعديلات المطلوبة وأعيدت لهم مرة ثانية للاطمئنان على سلامه ما 
تم إجراؤه وقد أقر الجميع بالموافقة على مفردات الاختبار. 


و -الضبط الإحصائي للاختبار : 

للتحقق من صلاحية الاختبار للاستخدام والتطبيق قام مؤلف الكتاب بتجربة 
الاختبار استطلاعياً على مجموعة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بمدرسة التل 
الكبير الإعدادية الجديدة المشتركة التابعة لإدارة التل الكبير التعليمية بمحافظة 
الإسماعيليةء بلغ عددهم )٠٠١(‏ تلميذاً وتلميذه منهم (۸۸) تلميذء (1۲) تلميذه وتم 
تطبيق الاختبار» حيث أن التلاميذ قد درسوا وحدة "أثر بعض الكائنات على الإنسان 
والبيئة" في الفصل الدراسي الأول لهذا العامء وقد تم ذلك بهدف: 
-١‏ تحديد الزمن المناسب للاختبار. 
۲- حساب صدق الاختبار. 
۳- حساب ثبات الاختبار. 

وفيما يلي تفصيل لذلك: ا : 


-١‏ تحديد الزمن المناسب للاختبار: 
تم حساب زمن الاختبار من خلال حساب الزمن الذي استغرقه أول التلاميذ 
انتهاء في حل الاختبار والزمن الذي استغرقه آخر التلاميذ انتهاء في حل الاختبار 
الزمن الذي استغرقه أول التلاميذ انتهاء في الحل + 
الزمن الذي استغرقه آخر التلاميد انتهاء في حل الاختبار 


س البحث التطبيقى ونتائجه 


ووجد أن زمن تطبيق الاختبار هو (۳۲) دقيقةء بالإضافة إلى ثلاث دقائق 
لإلقاء التعليمات. 


- ۲- حساب صدق الاختبار: 

الصدق هو أهم ما يجب أن يؤخذ في الاعتبار عند بناء الاختبارات بكافة 
أنواعهاء وكذلك عند استخدامهاء والاختبار الصادق هو الذي يقيس ما وضع 
لقياسه»ء وقد قام مؤلف الكتاب بالتأكد من صدق الاختبار التحصيلي بالطرق 
التالية: 
أ - صدقی المحتوى: 

يعتمد هذا النوع من الصدق على دراسة المجال الذي وضع الاختبار لقياسه 
وتحديد أوزان نسبية لكل جانب تنفق مع أهميته في هذا المجال» بحيث بكون 
الاختبار ممثلاً لجميع الجوانب بطريقة ملائمة وبنسب صحيحة» ويصلح هذا النوع 
E E O OO EE‏ 
على فحص محتوى المفردات الدراسيةء وأهدافهاء وجدول مواصفات الاختبار الذي 
تم إعداده يحقق هذا النو ع من الصدق. 
ب - صدق المحكمين: 

عرضت الصورة الأولية من الاختبار على مجموعة من السادة المحكمين 
yS‏ ا ا و ر 
وإبداء الرأي في مدي صلاحية العبارات لقياس ما وضعت لقياسه. وأسفر العرض 
عن موافقة %۹١‏ من أفراد السادة المحكمين على مفردات الاخنبارء وقد أعتبر 
ذلك مورا لضدق الاخقار: 

ومما سبق يتضح أن الاختبار التحصيلي في صورته النهائية يتمتع بدرجة 
مناسبة من الثبات والصدق يجعله صالحا للاستخدام في البحث الحالى» ويمكن 
الوثوق في النتائج التي نستمدها من هذا الاختبار. 
ج- الصدق العاملى: 

تم استخدام التحليل العاملى التوكيدي sزیyواھے confirmatory ۴ء1٥۲ A"‏ للتحقق 
من صدق الاختبار» حبث طبق الاختبار على عينة استطلاعية قوامها )٠٥۰(‏ تلمیذ 
وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني الإعداديء ويتراوح متوسط العمر الزمني لأفراد 
العينة(“ )٥۱,‏ شهرا وانحراف معياري (١,۸)ء‏ وبعد أن تم تصحيح الاختبار ونقدير 
درجاته» تم إجراء التحليل العاملى التوكيدي باستخدام الحزمة الإحصائية ليزرال ۸,٠٤١‏ 


(8,14 1٤اءا)‏ وقد توصل موؤلف الکتاب إلى مؤشرات حسن المطابقة )6.۴١1(‏ حیٹ 
كان مرتفعاً ووصل إلى الواحد الصحيح. 

ولقبول أو الإبقاء على بعض المفردات (الأسئلة) دون غيرها فقد تم حساب 
درجة الثفة لكل مفردة وذلك عن طريق التشبعات» وتم الإبقاء على المفردات التي 
نساوى أو تزيد درجة الثقة لها عن قيمة 'ت" الجدولية والتي قيمتها عند درجة 
حرية (۲) ومستوى دلالة إحصائي )٠,٠٥١(‏ تساوى )٠,۹١(‏ كقيمة جدولية دالة. 

وبناء! على ذلك فإن أي فقرة تساوى قيمة "ت" )٠,۹١(‏ أو أكثر سوف يبقى 
عليهاء وسوف تحذف المفردات (الأسئلة) الني تقل قيمتها عن ذلك. 
۳- حساب ثبات الاختبار: 

يقصد بثبات الاختبار أن يعطي الاختبار نفس النتائج إذا طبق مرة أخري على 
نفس الأفراد في ظل نفس الظروف. 

وقد استخدم برنامج 5۴588 في حساب تبات الاختبار وكائت النتائج كما هو 
موضح بالجدول التالي: 


جدول (۱۱) 
ثبات الاختبار التحصيلى 
بات الاختبار بمعامل الفا 


وبهذا نثق في نتائج الاختبار. 


م-الصورة النهائبة للاختبار: 

ظهر الاختبار في صورته النهائية بالصورة التالية: 

إت كراسة الأسئلة: وهي معده للاستخدام أكثر من مرة وتحتوي على: 

أ - صفحة استهلالية وبها أسم الاختبار وتعليمات خاصة بهء والهدف منه» وتخنتم 
بأمثلة مجاب عنها. 

ب- مفردات الاختبار وعددها (۲۹) مفرده تقيس المستويات المعرفية التلاثة 
(التذكر - الفهم - التطبيق) موزعة بصورة عشوائية وفقا لجدول المواصفات. 

ورقة الإجابة: وهي منفصلة مستفلة تستخدم لمرة واحدة وتشتمل على: 

أ - مكان مخصص لكتابة بيانات التلميذ في أعلى الورقة. 
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ب- أرقام المفردات من :١(‏ ۲۹) ويضع الثلميذ الإجابة الصحيحة في المكان 
المخصص لها. 

٣‏ طريقة التصحيح: تصحيح الإجابات برصيد درجة واحدة للإجابة الصحيحة 
وصفر للإجابة الخطأء وعليه يصبح المجموع الكلي للدرجات (۲۹) درجة 
ووضع مفتاح لتصحيح هذا الاختبار. 


۲- اختبار كاتل للذكاء (المقياس الثاني) 

إعداد/ أحمد عبد العزيز سلامهء عبد السلام عبد القادر عبد الغفار )٠۱١۹۷۰(‏ 
ويعتبر هذا الاختبار من أفضل الاختبارات التي تقيس ذكاء تلاميذ المرحلة 

الإعدادية والثانوية والتي تتراوح أعمارهم ما بين ۱۸-١١(‏ سنة) وذلك بطريقة 

بتحد العوامل الثفافية وآثار الخبرة التحصيلية على أداء الفرد في الاختبار. 


وصف الإختبار: 


ويتكون هذا الاختبار من جزئين» يشتمل كل جزء على أربعة اختبارات» 
تغطي هذه الاختبارات أربعة أنواع من استنباط العلاقات وهى: اختبار المسلسلات 
وعدد بنوده ١١‏ والزمن المحدد له ثلاث دقائق» واختبار التصنيف عدد بنوده ٠٤‏ 
والزمن المحدد له أربع دقائق» واختبار المصفوفات عدد بنوده ٠١‏ والزمن المحدد 
له ثلاث دقائق › واختبار الظروف وعدد بنوده ۸ والزمن المحدد له ثلاث دقائق› 
يتم إجراء هذا الاختبار بصورة جماعية» وهو اختبار سرعة بمعني أنه ينبغي فيه 
التقيد بالزمن لكل جز ء من أجزاءه كما أن مكونات هذا الاختبار معبرة عن القدرة 
العقلية العامة بدرجة عالية من الصدق إذ أن المكونات لكل جزء من جزئيه ترتبط 
فيما بينها بدرجة عالية كما تتكافاً في درجة تشبعها بالعامل العام. 

وللاختبار كراسة أسئلة وورقة إجابةء وطريقة تصحيحه سهلة إذ يوضع مفتاح 
التصحيح بجانب ورقة الإجابة ونقارن بين إجابات التلميذ والحروف الموجودة في 
مفتاح التصحيح ويعطي درجة من كل إجابة صحيحة وتجمع للحصول على درجة 
نهائية في كل جزء ثم على الدرجة النهائية للجزئين ثم تحول إلى معامل الذكاء 
المكافئ لها. 
صدق الاختبار: 


تم التحقق من صدق اختبار كاتل للذكاء في البيئة المصرية باستخدام منهجين 
أساسبين: 


اللخ وصعوبات التعلم سس 
أولهما: المقارنة بين النتائج التي يتم التوصل إليها عن طريق هذا الاختبارء 

والنتائج التي نحصل عليها من استخدام اختبار مصور للذكاء» وضعه للبيئة 

المصرية أحمد زكي صالح. 
ثانيهما: المقارنة بين التقديرات التي يحصل عليها الطلاب في اختبار كال ومجموع 

الدرجات التي يحصلون عليها في امتحان الشهادة الإعدادية العامة. وعند 

حساب معاملات الارتباط باستخدام المنهج الأول كانت ٠٠,٠٥١‏ وباستخدام 

المنهج الثاني كانت معاملات الارتباط ٠,۷١‏ (أحمد سلامه»ء عبد السلام 

)١٤١ ١۹۷٠١ عبد الغفارء‎ 

ومن ناحية أخرى قام طارق على (۱۹۹4) بحساب صدق الاختبار عن 
طريق الصدق التطابقى» وذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط بين نتائج 
تطبيق هذا الاختبار بنتائج اختبار آخر للذكاء - حقق صدقه - هو اختبار الذكاء 
المصور للدكتور/ أحمد زكى صالح» وبتطبيق هذين الاختبارين على عينة مكونة 
من )١(‏ طالب وطالبة من طلاب الفرقة الثانية بكلية التربية بالإسماعيلية بلغ 
معامل الارتباط بين درجات أفراد العينة في كل من الاختبارين ).,۷٤(‏ وهو معامل 
دال إحصائیا عند مستوی ..,١١‏ 

وفي هذا الإطار قامت نجلاء عبد الله )۲٠١٠٠(‏ بحساب صدق الاخثبار عن 
طريق استخدام الصدق المحكي في المقارنة بين درجات )۳١(‏ طالب طبق عليهم 
اختبار كاتل ودرجااتهم في اخنبار الذكاء المصور للدكتور/ أحمد زي صالح» 
وبحساب معاملات الارنباط بين درجات الطلاب في الاختبارين كانت القيمة ٠,۸٠١‏ 
وهى قيمة يمكن الوثوق بها. 
ثبات الاختبار: 

أجريت دراستان للتحقق من ثبات اختبار كاتل للذكاء في البيئة المصرية 
وكانث قيمة معاملات الارتباط بين تقديرات الطلاب في الجزء الأول من الاختبار 
من ناحية وتقديراتهم في الجزء الثاني من ناحية أخرى» وقد بلغ معامل الثبات في 
الدراسة الأولى ٠,۸۹‏ وذلك على عينة قوامها )٠٠١(‏ طالباً وطالبة بالمرحلة 
الثانوية العامةء وفي الدراسة الثانية بلغ معامل الثبات ٠,۸١‏ وذلك على 
عينة قوامها )۷٤٠١(‏ طالباً وطالبة بالمرحلة الجامعية. (أحمد سلامه»ء عبد السلام 
عبد الغفار»ء )٠١ ١۹۷١‏ 


كما قام طارق على )۱۹۹٤(‏ بحساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية 
على عينة مكونة من )١(‏ طالب وطالبة من طلاب الفرقة الثانية بكلية التربية 
بالإسماعيلية» وكانت قيمة المعامل قبل التصحيح (۷۸,.) وبعد التصحيح (۸۸,.) 
وهى قيمة دالة إحصائيا عند مستوى ..,٠١‏ 

ومن ناحية أخرى قامت عالية السادات )۲٠١٠(‏ بحساب ثبات الاختبار وذلك 
باستخدام طريفة ألفا كرونباخ» وبلغ معامل الثبات ٠,۸٠١‏ وذلك على عينة قوامها 
(4۲) تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادي. 

وفي هذا الإطار قامت نجلاء عبد الله )۲٠١٠(‏ بحساب ثباث الاختبار وذلك 
باستخدام أسلوب التجزئة النصفيةء حيث تم حساب معاملاث الارتباط بين درجات 
اللاب في الجزء الأول من الاختبار ودرجاتهم في الجزء الثاني. وقد بلغ معامل 
التبات ٠,۸۹‏ وذلك على عينة قوامها )۳١(‏ طالبا بالمرحلة الجامعية. وتعتبر هذه 
القيمة مرنفعة وتعبر عن تبات الاختبار. 

وللتحقق من تبات الاختبار في البحث الحالى قام مؤلف الكتاب بتطبيق 
الاختبار على عينة مكونة من )٠١(‏ تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي» باستخدام طريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية وكائت القيم المحصلة 
کما هو موضح بالجدولین (۱۲)» (۱۳) التالبين: 


جدول (۱۲) 
معاملات ألفا للثبات لاختبار كاتل للذكاء 


لجزء اول 
ن = ۰ا 


جدول (۱۳) 


العبنة الجزء الأول الجزء الثاني الاختبار ككل 


وتعتبر هذه القيم مناسبة للاختبار وتجيز استخدامه لما وضع لأجله» مما يجعله 
صالحاً للاستخدام في البحث الحالى. 


المخ وصعوبات التعلم — 
۳- مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم 

إعداد/ فتحي مصطفي الزيات ٠٠٠٠٠١(‏ أ) 

وهى مقاييس الغرض منها هو الكشف عن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم الذين 
يتوائر لديهم ظهور بعض أو كل الخصائص السلوكية لذوى صعوبات التعلم» كما 
أن هذه المقاييس تقسم التلاميذ ذوى صعوبات التعلم إلى مستويات ثلاثة مختلفة من 
الصعوبة وهى: (صعوبة تعلم خفيفة/ متوسطة/ شديدة). 
وصف المقاييس: 

وتتكون هذه المقاييس من )٠١(‏ فقرة لخمسة أنماط من صعوبات التعلم وهى: 
(النمط العام - الانتباه والذاكرة والفهم - القراءة والكتابة والتهجي - الانفعالية العامة - 
الدافعية والإنجاز) وكل نمط يتكون من عشر ففرات ويتم تطبيقها بمعرفة المعلمين. 

ولقد اقتصرنا في البحث الحالى على مجموعة الخصائص السلوكية المتعلقة 
بالنمط العام لذوى صعوبات التعلم والتي تمثلها )٠١(‏ فقرات هي: ١ 1 ١(‏ 
)٤١ ٤١ ۳۱ ۲٦ ۲۱ ٦‏ من فقرات المقاییس کكل. 
صدق المقاييس: 
استخدم معد المقاييس طريقنين لحساب الصدق هما:. 
أ - الصدق البنائى: 

حيث قام معد المقابيس بإيجاد معاملات الارتباط بين جميع الفقرات والدرجة 
الكلية للبعد الذي تندرج تحته ارتباطات عالية ودالة فكان أصغر هذه المعاملات هي 
٠,٨‏ وهو دال عند مستوی .۰,۰١‏ 
ب - الصدق التلازمى: 

كما استخدم معد المقاييس التحصيل الدراسي في المواد الدراسية المختلفة 
یق اد اف خف كات ر قاطت اة ا اقاي تاكن 
الدراسي سالبة ودالة عند مستوى ٠,٠١‏ وذلك على نفس عينة الثبات. 

وللتحقق من صدق مفاييس النقدير لذوى صعوبات التعلم في البحث الحالى تم 
حساب الصدق البنائى من خلال إيجاد معاملات ارتباط كل مفردة من المفردات 
العشر الخاصة بالنمط العام لصعوبات التعلم بالدرجة الكلية للنمط ذاته» فكانت 
نندرج تحته ارتباطات عالية ودالة فكان أصغر هذه المعاملات هي ٠,٥۸‏ وهو دال 
عند مستوى ٠,١١‏ كما هو موضح بالجدول التالي: 


جدول )۱٤(‏ 
قيم معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة 
النمط العام لصعود بالدرجة الكلية 


ثبات المقاييس : 

قام معد المقاييس بحساب ثباتها بطرق مختلفة مثل الاتساق الداخلي وكان 
معامل ألثبات ٠٠,۹۷‏ والتجزئة النصفية وكان معامَل الثبات ٠,1۷‏ وذلك على عينة 
قوامها )۳٤١(‏ تلميذاً يمتلؤن المرحلئين الابتدائية والإعدادية. 

وفي البحث الحالى تم حساب الثبات بطريقتين هما: معامل ألفاء التجزئة 
النصفية وذلك على عينة قوامها )٠١(‏ تلميذا وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي وكانت القيم المحصلة كما هو موضح بالجدول التالي: 


جدول )٠١(‏ 
معاملات الثبات بطريقتى ألفا والتجزئة النصفية 


(A n 


وهى قيم تعني درجة ثبات مناسبة» مما يجعل هذه المقاييس صالحة للاستخدام 
في البحث الحالى. 


؛- مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير 'الصورة ج" 

وقد أعده تورانس ومساعدوه (1988 ,اھ ا )٣٥٣٣۵ ٣۰۴‏ على أُساس نتائج البحوث 
المتعلقة بوظائف النصفين الكروبين ونقله إلى العربية صلاح مراد (۱۹۸۸). 
وصف المقياس: 

يتكون المقياس من (۲۸) زوجاً من العبارات» ويحتوى كل زوج عبارة تخص 
النمط الأيمن وأخرى تخص النمط الأيسر» وفي حالة استجابة المفحوص للعبارتين 
اء فيمئل ذلك التمط المتكامل: وعلى,المفخوص أن يختار أحد تلك البذائل والئى 
يرى المفحوص أنها تنطبق عليه بدرجة أكبر من غيرها. 

وقد قام هاشم على (۱۹۸۸) بترجمة هذا المقياس والتحقق من صدقة وثباته 
على البيئة العربية أيضاً ولكن تحت أسم استفتاء تورانس لأنماط معالجة المعلومات. 
صدق المقياس: 

يتمتع المقياس في صورته الإنجليزية بدرجات جيدة من الصدق حيث أجريت 
علية العديد من دراسات الصدق في البيئة الأجنبية على يد تورائس وزملاؤه 
وتلاميذه» كما استخدم المقياس في العديد من الدراسات العربية ومنها دراسات: 
آنور عدد الغفار »۱۹۹٩(‏ ۴٠٠۲)ء‏ محمد مزيان ونادية الزقاى »)۲٠٠۳٠(‏ نبيل 
فضل )۲٠٠٠(‏ ونبيل فضل .)۲٠٠٤(‏ ومن بين النتائج التي توصات إليها هذه 
الدراسات أن المقياس يتمتع بدرجة صدق عالية. 
ثبات المقياس: 

يتمتع المقياس بدرجة بثبات مناسبة حيث نتراوح معاملات نباته في صورته 
الإنجليزية بين ٠,۸٠١-٠,٠١‏ على عينات مختلفة من طلاب الإعدادية والثانويةء 
والجامعة والدراسات العليا. 

أما في صورته العربية فقد قام صلاح مراد (۱۹۸۸) بحساب ثبات المقياس 
بطریقتین: 
أولهما: طريقة إعادة التطبيق: حيث بلغت قيم معاملات الات ٠,۷١‏ للنمط الأيمن› 

٠,1١ -‏ للأيسر» ٠,۸٠١‏ للمتكامل على عينة حجمها )٠١(‏ طالبة بالمرحلة 

الثائوية. 


انيهما: طريقة ألفا كرونباخ: حيث بلغت قيم معاملات الثبات ٠,٠١‏ للنمط الأيمنء› 
٠‏ لاأيسر»ء ٠,۸۷‏ للمتكامل على عينة حجمها )1١(‏ طالباً وطالبة بالمرحلة 
الثانوية. 
ونظرأً لأن المقياس الحالي لأنماط التعلم والتفكير معد للشاب والكبار» وكذا 

عدم التمكن من الحصول على مقياس لقياس أنماط معالجة المعلومات يناسب تلاميذ 

المرحلة الإعدادية ففد قام مؤلف هذا الكتاب بتعديل المقياس ليناسب تلاميذ المرحلة 
الإعدادية في المرحلة السنية ٤ - ١١(‏ ١سنة)ء‏ وذلك بعد موافقة كتابية حصل عليها 
مؤلف هذا الكتاب من أستاذه السيد الأستاذ الدكتور/ صلاح أحمد مراد معد 

المقياس» وقد مر تعديل المقياس بالخطوات التالية: 

-١‏ تم اختيار عينة عشوائية من تلاميذ وتلميذات الصف الأول الإعدادي قوامها 
)۸٠(‏ تلميذ ونلميذة منهم )٠١(‏ ذكور» )٠١(‏ إناث. 

-٣‏ تم تطبيق مقياس أنماط التعلم والتفكير المعد لطلاب المرحلة الثانوية (للشباب 
والكبار) استطلاعيا على عينة تلاميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية لمعرفة 
مدى استجابة التلاميذ له» والمعوقات التي قد تقابلنا أثناء تطبيقه. 
وكان من الملاحظ عدم وضوح بعض العبارات» وبدا ذلك من كثرة أسئلة 
التلاميذ عن معاني بعض العبارات والكلمات» مما قد يؤدى إلى العشوائية في 
استجابة التلاميذ عليةء ومن ثم تصبح النتائج غير صادقة. 

۳- تم تطبيق المقياس مرة ثائية على عينة أخرى من تلاميذ ونلميذات الصف 
الأول الإعدادي قوامها )۸٠(‏ تلميذ وتلميذة منهم )٤٠١(‏ ذكورء )٠١(‏ إناث. 
وطلب منهم في البداية وضع علامة على العبارات غير المفهومة» وفي نفس 
الوقت الاستجابة على العبارات المفهومة. 

-٤‏ تم تجميع المقياس من التلاميذء كما تم حساب عدد العبارات غير المفهومة 
وعدد التلاميذ الذين لم يفهموأ هذه العبارات والنسبة المئوية لها. 
وعلى هذا تم تعديل المقياس بإعادة صياغة بعض عباراته لغويا وتعبيرياء 
وذلك في ضوء وظائف نصفي المخ التي ذكرت في التراث السيكولوجي 
الخاص بهذا المجال. 

)%٠٠٠( تم تطبيق المقياس بعد التعديل» وكانت جميع العبارات مفهومة بنسبة‎ -٥ 

قريباً ما عدا العبارات ۲» »٤‏ ۷> ۲۷ فقد أخفق أربعة تلاميذ في فهم هذه 
العبارات أي بنسبة )%١(‏ من العينة الكلية. 


المخ وصعوبات التعلم س 

- تم بتبسيط هذه العبارات غير المفهومة السابقة مع التلاميذء حيث تم كتابة كل 
فقرة من هذه الفقرات على حدة على السبورة» وطلب من كل تلميذ قراءتهاء 
وشرح معناهاء وأن يوضح ما المقصود منهاء وبناءٌ على ذلك تم تعديل 
الفقرات غير المفهومةء ثم أعيد هذا الإجراء مرة أخرى على مجموعة أخرى 
من التلاميذ حتى تأكد لنا فهم التلاميذ لمعني العبارات» وكذلك سهولة قراءتهاء 
وبذلك تحققنا من فهم التلاميذ لمعني هذه الفقرات» وهذا ما يسمى بالصدق 
الفهمى. 


الخصائص السيكومترية للمقياس في البحث الحالى: 

وفي إطار قياس صدق هذا المقياس فإنه يشتق صدق محتواه من حيث إن 
فقراته عبارة عن نتائج بحوث في مجال وظائف النصفين الكروبين للمخ. وتزكية 
لصدقه تم عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال علم النفس 
بكليات التربية والآداب بالجامعات المصرية والعربيةء وبلغ عددهم )۳١(‏ محكماء 
وذلك لإبداء ارائهم فيما يلي : 
-١‏ دقة الصياغة اللغوية والعلمية للعبارات المعدلة. 
- مدي ملائمة العبارات المعدلة لمستوى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 
۳- تعديل أو حذف أو إضافة بعض العبارات. 
-٤‏ إيداء أي مفترحات أو ملاحظات تفيد البحث. 


وقد أقر جميع المحكمين. أغلب ما جاء بالعبارات المعدلة وأشاروا بحذف بعض 
العبارات والقي پشوبها الخلطء ونعديل صياغة بعض العبارات»› وادخال تعدیلات 
لغوية على بعض العبارات» وقد أجريت مقابلات شخصية مع جميع المحكمين 
لمناقشتهم فيما حكموه وفي ضوء مقترحاتهم تم إجراء التعديلات المطنوبة وأعيدت 
لهم مرة ثانية للاطمئنان على سلامة ما تم إجراؤه وقد أجمعوا على صلاحية 
التعديلات الملحقة بصياغته اللغويةء ومناسبته للمرحلة الإعدادية (١١-٤١سنة)ء‏ و 
أعتبر ذلك مؤشراً لصدق المقياس المعدل منطفياً. 


جدول )۱١(‏ 
الاتفاق بين السادة المحكمين والنسب المئوية 
للاتفاة صلاحية کل عبارة معدلة بالمقياس المعدل 


ہے فا 
العبارة | المتفقين العبارة | المتفقين العبارة | المتفقين 
LES KS KAK KN KI KES KS‏ 
OME E LET‏ 
r a e r r rel TT‏ 
ENIS EIEN‏ 
LES KBR KES KS ES EKA KS E‏ 
KESK KSEE‏ 
ES ES ESLES KEISER ES‏ 
REID ICT TEE‏ 


من خلال البيانات الموجودة بجدول )١١(‏ يتضح عدد المحكمين الموافقين 
على كل عبارة معدلة وكذلك نسبة الاتفاق بينهم على العبارة من حيث كونها 
مناسبة وسوف نبقي على العبارة التي ببلغ نسبة الموافقين عليها من المحكمين ۸٠(‏ 
6) فاكثر» وبالتالي تم الإبقاء على كل العبارات التي تم تعديلهاء ويذلك يصبح 
العدد النهائي لعباراث المقياس المعدل (۲۸) زوج من العبارات. 

وبعد الاطمئنان لمناسبة عبارات المقياس لعينة البحث تم حساب ثبات المقياس 
عن طزيق: 
أ - معامل ألفا كرونباخ: 

تم حساب معامل ألفا كرونباخ لكل نمط من أنماط معالجة المعلومات (الأيمنء 
الأيسر, المتكامل) لكل أفراد العينة )۸١(‏ تلميذ وتلميذة وكانت القيم المحصلة كما 
هو بالجدول التالي: 


جدول (۱۷( 
معاملات ألفا لمقياس تورانس لانماط ال 


ب- التجزئة النصفية: 

تم إيجاد معامل الارتباط بين الفقرات الفردية والزوجية لفقرات كل نمط من 
أنماط معالجة المعلومات (الأيمن» الأيسر» المتكامل) وكانت القيم المحصلة بعد 
تصحيحها بمعادلة سيرمان وبراون كما هو موضح بالجدول التالي: 


جدول 4 
قيم معاملات الثبات بطريقة ٠‏ النصفية 
لمقیاس تورانس لات الد 


كما تم حساب معامل ألفا كرونباخ لكل نمط من أنماط معالجة المعلومات 
(الأيمن» الأيسر» والمتكامل) لكل أفراد العينة النهائية للبحث )٠١١(‏ تلميذاً وتلميذة 


جدول (۱۹) 
قيم معاملات ألفا للثبات لمقياس تورانس 
لأنماط التعلم والتفكير ايل للعينة النهائية ا 
النهائية للدراسة انط الأيسر 
AA‏ 


لأجله» مما يجعله صالحا للاستخدام في البحث الحالى. 


ثالثا: خطوات البحث : 

سارت إجراءات البحث وفقاً للخطوات الثالية: 

-١‏ تم تطبيق اخنبار كاتل للذكاء إعداد/ أحمد عبد العزيز سلامة وعبد السلام 
عبد القادر عبد الغفار )۱۹۷١(‏ واختبار التحصيل الدراسي في مادة العلوم 
إعداد مؤلف الكتاب من أجل تحديد التباعد الخارجي وذلك على العينة الأولية 


سے البحٹ التطبیقی ونتائجه 


mmm | AO 


للبحث والتي بلغ عددها )١٠١(‏ تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي. 

تم تصحيح ورصد درجات التلاميذ واستبعد )٠۹١(‏ تلميذا وتلميذة ليصبح 
حجم العينة (۳۲۳) تلميذا وثلميذة. 

تم حساب التباعد بين درجات هؤلاء التلاميذ على اختبار كاتل للذكاء واختبار 
التحصيل اللراسي في مادة العلوم وتحديد التلاميذ الذين بظهرون تباعدا 
واضحا لصالح درجات الذكاء. وبلغ عدد تلاميذ العينة بعد هذا الإجراء )١٤۸(‏ 
تلميذا وتلميذة. 

تم استبعاد التلاميذ الذين يعانون من ضعف في السمع أو البصر أو التخلف 
العقلي أو المشكلات الأسرية وحالات الفقر الشديد وبلغ عدد تلاميذ العينة بعد 
هذا الإجراء )1١(‏ تلميذا ونلميذة. 

تم تطبيق مقاييس تقدير الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
إعداد/ فتحي مصطفي الزيات )١ ٠٠٠٠١(‏ للتأكد من صدق التشخيص. 

تم تصنيف التلاميذ ذوى صعوبات التعلم إلى ثلاثة مستويات مختلفة من 
الصعوبة في التعلم وذلك على مقاييس تفدير الخصائص السلوكية للتلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم إلى (تلاميذ ذوى صعوبة تعلم خفيفة - نلاميذ ذوى 
صعوبة تعلم متوسطة - تلاميذ ذوى صعوبة تعلم شديدة). 


۷- تم تطبيق مقياس أنماط التعلم والتفكير المعدل على مجموعة من التلاميذ ذوى 


صعوبات التعلم بمستوياتها الثلاثة (الخفيفة - المتوسطة - الشديدة) والتي بلغ 
عددها )١۳(‏ تلميذا ونلميذة ومجموعة مماثلة لها في العدد من العاديين. 


۸- اختبار مدى صحة فروض البحث وذلك باستخدام أساليب المعالجة الإحصائية 


المقاسة: 


۹- تم التوصل إلى نتائج البحث وتفسيرها في ضوء الإطار النظري والدراسات 


السابقة. 


اللخ وصعوبات التعلم ann‏ 


وفيما يلى شكل يوضح إجراءات وخطوات البحث 
حت وام یا را 


بين درجات الذكاء والتحصيل 


تلامیيذد وتلميذات 


يتميزون باداء 


تلاميذ وتلمیذات يتمیزون بأداء 
اقل من الوسط على الاخبار 


التلاميذ ذوى: 


-١‏ المشكلات البيئية (الفقر 


أكاديمى متو سط أو التحصيلى ف العلوم ولديهم ذکاءِ الشديد. طلاق أو وفاة 
أعلى من المتوسط متوسط أو فوق المتوسط ویو جد ۳ He‏ العقلى. 
على الاحتسبار لديهم تباعد مقداره احراف ۴- ضعف السمع. 
التحصيلى. معیاری واحد بین درجات الذکاء -٤‏ ضعف البصر. 

والتحصيل لصاح الذكاء. ه- الاعتلال الصحى. 


التلاميذ ذوى صعوباث التعلم 


مقاييس الخصائص السلوكية للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم 


تلإميذ ذوى 
صعوبات تعلم شديدة 


تطبيق مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير (المعدل) 


معالجحة البيانات إحصائيًا واختبار صحة فروض البحث 


التوصل إلى نتائج البحث وتفسيرها فى ضوء الإطار النظرى والدراسات السابقة 


شكل (۹) إجراء وخطواط البحث 


رابعا: الأساليب الإحصائية المستخدمة قي البحث : 
ولاختبار مدى صحة فروض البحث تم الاعتماد على أساليب المعالجة 
الإحصائية المناسبة لنوعية الفروض ونوعية البيانات المستخدمة في البحث الحالى 
والتي تمثلت في الأساليب التالية: 
-١‏ مقاييس النزعة المركزية ومقاييس النشتت. 
-١‏ اخنبار "ت" لقياس دلالة الفروق بين العاديين وذوي صعوبات التعلم. 
۳- تحليل التباين أحادى الاتجا» One Way ANOVA‏ . 
٤‏ - التحليل العاملى التوكيدي باستخدام الحزمة الإحصائية 8.14 .LISREL‏ 


خامساً: ننائج البحذ ونفسيرها : 
- نتائج الفرض الأول وتفسيرها: 

ينص هذا الفرض على أنه: 'يختلف التلاميذ ذوو صعوبات التعلم في مادة 
العلوم عن أقرانهم العاديين في أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل)". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب قيمة " ت " للكشف عن دلالة 
الفروق بين متوسطات درجات مجموعتي التلاميذ العاديين وذوى صعوبات التعلم 
في أنماط معالجة المعلومات الثلاثة (أيمن/ أيسر/ متكامل) وذلك للتعرف على ما 
إذا كانت هناك اختلافات حقيقية بينهما وتتضح النتائج من الجدول التالي: 

جدول (۲۰) 


قيمة 'ت" للفروق بين متوسطات الدرجات الخام لمجموعتي ذوى صعوبات 
والعاديين فى أنماط معالجة المعلومات الثلاهة (أيمن ٣‏ 


اسن IIIE‏ 7 
کک 


E E 
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بظهر الجدول )۲١(‏ أنه بعد اختبار دلالة الفروق بين متوسطات عينة ذوى 
صعوبات التعلم وعينة العاديين في كل من النمط الأيمن» والنمط الأيسرء والنمط 
المتكامل» تبين ما يلي: 

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,٠٥(‏ في نمط 
معالجة المعلومات الأيمن بين متوسطات الدرجات الخام لمجموعة التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم ومجموعة التلاميذ العاديين لصالح مجموعة التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم حيث بلغت قيمة 'ت" المحسوبة )۲٤,٠۹(‏ وهذا يوضح أن النمط 
المسيطر لدى ذوى صعوبات التعلم هو النمط الأيمن يليه الأيسر ثم المتكامل. 

كما ينضح من الجدول )۲١(‏ أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة )٠,٠٥(‏ في نمط معالجة المعلومات الأيسر بين متوسطات الدرجات الخام 
لمجموعة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ومجموعة التلاميذ العاديين لصالح 
مجموعة التلاميذ العاديين حيث بلغت قيمة " ت " المحسوبة )۳٠,۳(‏ وهذا يعنى 
أن النمط المسيطر لديهم هو النمط الأيسر يليه الأيمن ثم المتكامل. 

وأيضا كشف جدول )۲١(‏ أن الفرق في النمط المتكامل لم يكن فرقا جوهريا. 
وعليه» يمكن القول أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في نمط معالجة 
المعلومات المتكامل بين متوسطات الدرجات الخام لمجموعة التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم ومجموعة التلاميذ العاديين حيث بلغت قيمة " ت " المحسوبة 
(1۸,) وهذا يشير إلى تقارب متوسطا العينتينء مما يعبر عن انعدام الفرق في 
النمط المتكامل بين مجموعة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ومجموعة التلاميذ 
العاديين. 

وبناءاً على النتائج السابقة يتضح صحة هذا الفرض حيث وجد فروق بين 
متوسطات درجات مجموعة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ومتوسطات مجموعة 
التلاميذ العاديين في أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل)ء» حيث وجد أن 
النمط الأيمن هو المسيطر لدى مجموعة ذوى صعوبات التعلم» بينما كان النمط 
افش هر الممفطر الا ى مجم عة الت لمان و تة قك اة تا ركن 
الأول» وبذلك يتحقق صحة الفرض الأول من البحث. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسات كل من: شائون وريس 
»)Shannon & Rice, 1982)‏ مورسن (1990 »)Morris0n,‏ ماسیوتو وآخرون 
»)Masutto et al, 1994)‏ كبرز (1997 ,sامpمKap&)»‏ جوجینج وآخرون 
»)Guo[Éing et al, 2001(‏ باور (2002 »)Bauer,‏ هویدا غنیة (۲۰۰۲) ومارکمان 


سس البحث التطبيقى ونتائجه 


)Marchman, 2002)‏ من أن الأفر اد ذوى صعوبات النعلم بتميزون بسيطرة النمط 
الأيمن على كل من الأيسر والمتكامل. 

كما تتفق هذه النتيجة أيضاً مع النتائج التي توصلت إليها دراسات كل من: صلاح 
مراد وآخرون (۱۹۸۲)» محمود عكاشة »)۱۹۸٩(‏ نبیه إسماعیل (۱۹۸۷)» صلاح 
مراد (۱۹۸۸)» (۱۹۸۹)» صفیه سلام (۱۹۹۱)» عفاف عرابي (۱۹۹۲)» محمود 
آبومسلم (۱۹۹۲۳)» مصطفی کامل (۱۹۹۳)ء سبيكة الخلیفی »)۱۹۹٤(‏ صلاح مراد 
وفوزي عزت »)۱۹۹٤(‏ حمدي شاكر »))۱۹۹١(‏ أنور عبد الغفار »)۱۹۹١(‏ فايزة 
مصطفى »)۱۹۹١1(‏ عبد الرازق سويلم »)۲٠٠١۰(‏ فوزي عزت »)۲٠٠١۰(‏ هويدا غنية 
(۲۰۰۲)» نور عدد الغفار »)۲٠٠۳(‏ ومحمد مزيان ونادية الزقای )۲٠٠۳(‏ من أن 
الأفراد العاديين يتميزون بسيطرة النمط الأيسر على كل من الأيمن والمتكامل. 

بينما تتعارض هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسات كل من: تان ويلمان 
(1981 ,imanاwi1‏ - a‏ ")» محمد السلیمانی »)۱۹۹٤(‏ محمود ابو مسلم »)۱۹۹٤(‏ 
کونوای (1994 ,له۸۷٥٥)»‏ صلاح مراد ومحمد عامر (۲۰۰۱) من أن الأفراد 
العاديين يسيطر لديهم النمط الأيمن على كل من الأيسر والمتكامل. 

كما تتعارض هذه النتيجة أيضاً مع ما توصلت إليه دراسات كل من: اليوتى 
(t,1981اA)‏ میلیسکی (1987,ر)ءعاعM)»‏ محمود عکاشة (۱۹۹۱)» محمد 
الشيخ )۱۹۹١۹(‏ من سيطرة النمط المتكامل لدى الأفراد العاديين على كل من 
الأيمن والأيسر. 

وتتعارض هذه النتيجة أيضا مع ما توصل إليه أوبرزت وآخرون اء ا۲2uط0)‏ 
(1986 ,اچ وما توصل للیه بوین وهیند (1988 )B0owen & 8y "d,‏ من سیطرة 
النمط الأيسر لدى كل من ذوى صعوبات التعلم والعاديين. 

كما تدعم نتائج البحث الحالى النتائج التي توصلت إليها دراسة أوبرزت 
(1996 ,اا2إط0) والتي أجريت على عينة من الأفراد ذوى صعوبات التعلم 
والعاديين حيث أظهرت وجود فروق بين الأفراد ذوى صعوبات التعلم وبين 
العادبين بالنسبة لنمط معالجة المعلومات المسيطر. 

ويمكن تفسير سيطرة النمط الأيسر لدى الأفراد العاديين بإخضاعها لخلفيات 
أسرية وراثيةء ونشريحيةء وتعليمية وثقافيةء وخبرات الفرد السابقة وكذلك بإرجاعها 
إلى إطارها الديني ... هذا ما يعبر عنه محمد السليمانى في قوله: 'ويمكن للباحث أن 
يضر ذلك في ضوء الاتجاه الفلسفي» والإطار الثقافيء والاجتماعي» والديني» حيث 
أن دة اراتكه ل دور فاع لا في التأثير على كيفية تقبل واستجابة الفرد 
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الخ وصعوبات التعلم magma‏ 


للمثيرات التي يتعرض لها في حیاته "(محمد السلیمانی» ٤۹۹٠ء (۱۹١‏ وذلك 
بوصف أن أنماط معالجة المعلومات بمتابة المتغير الذي يتوسط تعرض الفرد 
للمثيرات واستجابته لها. ويؤكد مؤلف هذا الكتاب على أنه بالرغم ما للوراثة من 
دور في عملية نمو وتشكيل المخ بما يحويه من مناطق ووظائف إلا أن ذلك لا يلغى 
دور البيئة والثقافة ونمط التربية التي يتعرض لها الإنسان في التأثير على النمو 
والنشاط الوظيفي للمخ. 

وبالنظر إلى النظام التعليمي» يمكن التسليم أن نظام التعليم السائد في ثقافة 
عينة البحث الحالى بأهدافه» ومناهجهء وطرقه التدريسيةء مساند لثقافة المخ الأيسر. 
وقد عبر محمد أمين )۸1-۸١ »۲٠٠۳(‏ عن ذلك بقوله: "إن نظم التربية الحالية 
تهتم بالعمليات المنطقية والنحليلية واللفظية على حساب العمليات الكلية والمكانية 
وغير اللفظية»ء ومن ثم تهتم بذوي النمط الأيسر» وتهمل الطاقات الفكرية لذوى 
النمط الأيمن» ولا تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين في نمط معالجة المعلومات 
المسيطر» وفى نفس الوقث يقع على النظام التربوي العبء الأكبر في تصحيح هذه 
الأخطاء من خلال المدخلات التربوية المتعددة ". 

إن نظام التعليم الأساسي الذي ننتمى له عينة البحث الحالى قائم على ممارسة 
تعليمية يطغى عليها التدريس التقليدي» والمسايرة» واقتصار دور المعلم على نقل 
المعلومات المنفق على صحتها مسبقاء والتقويم الأكثر نشجيعاً للذاكرة والدقة 
وعمليات التفكير التقاربى مما يخدم النمط الأيسر ويساهم في سيادته وسيطرته. 

وتجدر الإشارة إلى أن النمط الأيمن والنمط الأيسر»› كلاهما ينطق باختلاف 
مجموعات المتعلمين» ويجب النظر. لاختلاف أنماط. معالجة المعلومات على أنه 
غنى وتنوع في القدرات» يستوجب معه غنى وتنوعا في الوسائل التعليمية والمناهج 
الدراسية وطرق واستراتيجيات التدريس والممارسات التربوبة التي يمكن للقائمين 
على العملية التعليمية عامة وتدريس العلوم خاصة فهمها وتطبيقها أثناء عمليتي 
التعليم والتعلم من أجل مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين» وتكييف الممارسات 
التعليمية لنمط معالجة المعلومات المسيطر لدى الأفراد. 

أما بالنسبة لانعدام الفرق في النمط المتكامل بين متوسطات الدرجات الخام 
لمجموعة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم ومجموعة التلاميذ العاديين» فيمكن تفسير 
ذلك بكون هؤلاء التلاميذ الذين بسيطر لديهم هذا النمطء يجمعون بين صفات ذوى 
النمط الأيمن» وذوى النمط الأيسر مما ييسر تعاملهم وتجاوبهم مع أسانذتهم ومع 
أداءاتهم التدريسيةء وإن اختلفت مناحي تفضيلهم» فنصفى كرتي المخ يخنلفان في 


نمط معالجة المعلومان الواردة للمخ» وأن النصف الكروي الأيمن يقوم ببعض 
الوظائف التي تخنلف وتكمل الوظائف التي بقوم بها النصف الكروي الأيسر للمخ. 
نتائج الفرض الثاني وتفسيرها: 

ينص هذا الفرض على أنه: 'يسيطر النمط الأيمن من أنماط معالجة 
المعلومات لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوى صعوبات التعلم في مادة 
العلوم". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض فقد تم حساب المتوسط والانحراف المعياري 
لكل نمط من أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لدى عينة التلاميذ 
ذوى صعوبات التعلم تبعا لما هو موضح بالجدول التالي: 


جدول (۲۱) 
المتوسط والانحراف المعياري لكل نمط من أنماط 
معالجة المعلومات لدى عينة التلاميذ ذوى صعوبات الت 
امتكامل 


ولتحدبد نمط معالجة المعلومات المسيطر لدى عينة ذوى صعوبات التعلمء 
وكما هو موضح بجدول )۲١(‏ استخدم محك المتوسط + ١‏ انحراف معياري. وذلك 
بالنسبة لكل نمط من أنماط معالجة المعلومات الثلاثةء فالتلميذ الذي يحصل على 
درجة خام في أي نمط من الأنماط تزيد عن قيمة المتوسط الحسابي + ١‏ انحراف 
معياري» كان يصنف ضمن هذا النمطء فقد تبين من خلال جدول )۲١(‏ أن النمط 
المسيطر هو النمط الأيمن الذي يفوق متوسطه (١٠,۷٠)ء‏ ومتوسط النمط الأيسر 
»)1,٠۷(‏ وكذا متوسط النمط المتكامل .)٠,٤٠٤(‏ وقد يوحي هذا أيضا بترتيب هذه 
الأنماط التلاثة في معالجة المعلومات التي تصدرها النمط الأيمن» فالنمط الأيس› 
ثم النمط المتكامل» وبذلك يتحقق صحة الفرض الثاني من البحث. 

وتنفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسات كل من: شانون وريس 
›)Shannon & Rice, 1982)‏ مورسن (1990 ,Morris0n)ء‏ ماسیوتو وآخرون 
»)Masutto et al, 1994(‏ كابرز (1997 ,rsەمap۾K)»‏ جوجینج وآخرون 


س و 


»)Guo[Éing et al, 2001(‏ باور (2002 ,uerه8B)»ء‏ هویدا غنیة (۲۰۰۲) ومارکمان 
)Marchman, 2002(‏ من أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يسيطر لديهم النمط 
الأيمن على كل من النمط الأيسر والمتكامل. 

وتدعم نتائج هذا البحث ما توصلت إليه دراسة هويدا غنية )۲٠٠۲(‏ من نتائج 
تفيد سيطرة النمط الأيمن يليه النمط الأيسر ثم النمط المتكامل لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم. 

بينما تتعارض هذه النتيجة مع النتائج التي توصلت إليها دراستي: أوبرزت 
وآخرون (1986 et al,‏ Obrzut(ء‏ بويین وıaند‏ )1988 (Bowen & Hynd,‏ منù‏ 
سيطر ة النمط الأيسر على كل من الثمط الأيمن والمتكامل. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء التصورات النظرية والدراسات السابقة 
مل دراسات: صلاح مراد وآخرون (۱۹۸۲)» محمود عكاشة (١۱۹۸)ء‏ هاشم 
على محمد (۱۹۸۸)» انور عبد الغفار »)۱۹۹١(‏ صفية سلام »)۱۹۹١(‏ عفاف 
عرابي (۱۹۹۲)» مصطفی کامل (۱۹۹۳)» هليج وآخرون (1994 ,اھ e٤‏ eع:He11(‏ 
> أنور عبد الغفار »)۱۹۹١(‏ ممدوح صابر (١۱۹۹)ء‏ أحمد الجوهري (۱۹۹۷)ء 
مصري حنورة (۱۹۹۸)»› مخفة امین (۱۹۹۸)» محمد عبد السميع وآخرون 
(۱۹۹۸)» زکریا الشربینیى ويسرية صادق (۲۰۰۲)» هويدا غنية »)۲٠٠۲(‏ أنور 
عدد الغفار (۰۰۳٠۲)ء‏ محمد أمين )۲٠٠٠(‏ ومحمد مزيان ونادية الزقاى )٠٠٠٠(‏ 
والتي توصلت إلى أن برامج ومناهج التعليم المتضمنة في الأنظمة التعليمية التي 
ينتمي إليها المتعلمين تعتمد على الأساليب القائمة على الأئنشطة التحليلية واللفظية 
والعددية والمنطقية» وجميعها من وظائف.النصف. الكروي الأيسر للمخ» وأن 
العمليات العقلية وتجهيز المعلومات ننشط في ظل نلك الوظائف» مما دعي البعض 
إلى وصف المدرسة بأنها مؤسسة تعليمية يسارية العقل تركز على ننمية التفكير 
التحليلي المنطقي والخطى في مقابل التفكير الكلى والحدسي والفنى؛ وبالتالي 
فالمتعلمين الذين يعالجون المعلومات بطريقة تعتمد على وظائف نصف المخ الأيمن 
سوف يكونون في خطر وليس لديهم القدرة على التعلم. 

ومن هنا تنشا لديهم صعوبات في التعلم حيث تشير الدراسات في التراث 
السيكولوجي والتربوي بأن النظم والأنشطة التعليمية والمناهج وطرق التدريس 
تركز على الأنشطة التي تستلزم عمل نصف المخ الأيسر» وبالتالي فإن المتعلمين 
الذين يسيطر لديهم نصف المخ الأيمن لم يكن أدائهم جيدا في مدارسنا. 


وتا فل ال رى ملف ها اكات ان هة اة تن جور فف 
احتياج المتعلمين ذوى صعوبات التعلم (ذوى النمط الأيمن) إلى احتياجات بيئية 
وتنظيمية وبرامج تعليمية مختلفة عن أقرانهم العاديين (ذوى النمط الأيسسر) 
في الفصل الدراسي العادي» وبالتالي لابد من الاهتمام بتدعيم الأنشطة والبرامج 
التعليمية التي تنمى استخدام وظائف النصف الكروي الأيمن من المخ لدى 
المتعلمين بالمراحل التعلبمية المخئلفة لإمكان تكامل وظائف النصفين الكرويين 
بنظم التعليم الحالية بمصر ولا تقتصر مثيرات التنشيط العقلي على نصف المخ فقط 
(النصف الأيسر)ء ولذلك إذا ما أردنا تنشيط أي من نصفى المخ فيجب 
أولا التعرف على وظائف كلا النصفين الكرويين وفهم لغة كل منهما حتى 
نستطيع التعامل معهما والاستفادة بذلك في وضع الأنشطة والبرامج التدريبية 
المناسبة لننمية أي من النصفين الكروبين حتى يتمكن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
من مسايرة زملائهم في الفصل الدراسي العادي» والتغلب على بعض صعوبات 
التعلم الموجودة لديهم أو التخفيف من حدتها ومساعدتهم على النجاح والتحصيل 
بشكل أفضل ومما يعود بالنفع على المتعلمين وعلى المجتمع فيما بعد من نقدم 
بجهود وقوى بشرية متكاملة لديها الفكر الأصيل والتحليل والمنطق والإبداع في 


نتائج الفرض الثالث وتفسيرها: 

ينص هذا الفرض على أنه: 'تخثلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر / 
متكامل) لذوى صعوبات التعلم في. مادة العلوم باختلاف نوع الجنس (ذكور / 
إناث)". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب قيمة 'ت" للكشف عن دلالة الفروق 
بين متوسطات درجات مجموعة النلامبذ ذوى صعوبات التعلم من الجنسين 
(ذكور/ إنٍاث) في أنماط معالجة المعلومات الثلاثة (أبمن/ أيسر/ متكامل) وذلك 
للتعرف على ما إذا كانت هناك اختلافات حقيقية بينهما ونتضح النتائج من الجدول 


التالي 


جدول (Y)‏ 
ت" للفروق بين متوسطات 
درجات مجموعة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم من الجنسين 
أنماط معالجة اموا الثلاثة أيمن أ 


N lt قمة‎ 


| م 
o‏ 
EEE SI SAKES‏ 


تبين من الجدول (۲۲) أنه لا توجد فروق بين متوسطات درجات الذكور 
والإناث ذوى صعوبات التعلم في أي نمط من أنماط معالجة المعلومات الثلاثة 
(أيمن/ أيسر/ متكامل). حيث بلغت قيمة " ت " )٠,۸۳(‏ و(۸۷,٠)‏ و(۹۳,٠)‏ على 
الترتيب ولم تصل هذه إلى مستوى الدلالة الإحصائية. 

وبناءا على النتائج السابقة يتضح عدم تحقق صحة هذا الفرض حيث لا توجد 
فروق بين متوسطات درجات الذكور والإناثت ذوى صعوبات التعلم في أي نمط من 
أنماط معالجة المعلومات الثلاثة (أيمن/ أيسر/ متكامل). 

وهذه النتيجة تتناقض مع النتائج الموجودة في التراث العلمي الموجود حتى 
.الآن (رغم ندرته) حول الفروق بين الجنسين ذوى صعوبات التعلم في أنماط 
معالجة المعلومات ومن بين هذه النتائج ما توصل إليه سبرنجر ودويتش 
Deutsch, 1998(‏ & erعinاSp)‏ حيث أظهرت نتائج تلك الدراسة وجود فروق بين 
الجنسين ذوى صعوبات التعلم في أنماط معالجة المعلومات. 

كما لا تثفق هذه النتيجة أيضاً مع ما توصلت إليه دراستي كل من: حمدي شاكر 
»)۱۹۹١(‏ صلاح مراد ومحمد عامر )۲٠١٠(‏ حيث أظهرت نتائج نلك الدراستين 
وجود فروق بين الذكور والإناث في النمط الأيمن لصالح الذكور وفى النمط الأيسر 
لصالح الإناث» كما تتعارض مع نتائج دراسة اليوتى (1981 ,))ها4) حيث توصلت 
إلى وجود فروق بين الجنسين في النمط الأيسر لصالح الذكور وفى النمط وفى النمط 
المتكامل لصالح الإناث. 


am 0 


وتعد هذه النتيجة أيضاً مخالفة لنتائج دراستی کل من: تان ویلمان )۲۵٣-‏ 
(12,1981ااسw»‏ وصلاح مراد وآخرون (۱۹۸۲)» حيث أظهرت نتائج هاتان 
الدراستان وجود فروق بين الجنسين في النمط الأيمن لصالح الذكور وفى النمط 
المتكامل لصالح الإناث. 

كما تتناقض هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة في مجال الفروق 
بيسن الجنسين التي توصلت إلى وجود فروق بين الذكور والإناث في أنماط معالجة 
المعلومات متل دراسات: صلاح مراد (۱۹۸۹)» محمد الشيخ (۹١۱۹۹)ء‏ فوزي 
عزت )٠٠٠١(‏ حيث أظهرت نتائج نلك الدراسات وجود فروق بين الجنسين في 
النمط الأيمن لصالح الذكورء كما تتعارض مع نتائج دراستي: شنج يانج لي 
»)Sheng Ying Lii, 1986(‏ سينج (1990 ,طع«Si)‏ حيث أظهرت نتائج تلك 
الدراستين وجود فروق بين الذكور والإناث في النمط الأيسر لصالح الذكور» كما 
تخالف أيضا دراسة: كوران (1993 )٥٥۲4”,‏ حيث توصلت إلى وجود فروق بين 
الجنسين في النمط الأيسر لصالح الإناث. 

كما لا تتفق مع دراسة: سلیمان (1989 ٣۵۸,‏ 1اه؟) حيث توصلت إلى فروق 
بين الجنسين في النمط المتكامل لصالح الإناث. 

وتدعم هذه النتيجة ما نوصلت إليه دراسات كل من: تومبس (1982 ,sعbدص »)٣ ٠0‏ 
بريثان (8ren"27,1985)ء‏ لويس (1986 ›»]ouise,‏ هوك (1986 ,ckعHau)»‏ عماد عبد 
المسیح (۱۹۸۸)» هاشم علی (۱۹۸۸)» محمد السلیمانی »)۱۹۹٤(‏ محمود أبو مسلم 
(۹۹4٠)ء‏ سالم إمحمد )۱۹۹١(‏ حيث أظهرت نتائج تلك الدراسات عدم وجود فروق 
دالة بين الجنسين في درجات الأنماط الثلاث (الأيمن» والأيسر»› والمتكامل)» وهذا يعنى 
أنه ليس هناك أثرأ دالا لنو ع الجنس على أنماط معالجة المعلومات. 

ويمكن نفسير هذه النتيجة في ضوء تعرض كلا الجنسين لنفس صعوبة التعلم في 
مادة العلوم وللأئنشطة التعليمية والثقافية داخل المدرسة بنفس الدرجةء كما أن مناهج 
الدراسة ونظم التعليم في المجتمع موحدة بالنسبة للتلاميذ والثلميذات في البيئة المصرية. 

وقد يرجع تعارض هذه النتيجة مع بعض الدراسات السابقة إلى استخدام 
عينات مخالفة أو مراحل عمريه مخنلفة أو أدوات مخنلفة اتحديد أنماط السيادة 
المخية (أنماط معالجة المعلومات)» وكذلك يمكن إرجاع هذا التعارض إلى صغر 
حجم عينة ذوى صعوبات التعلم في البحث الحالى. 

وبشكل عام» يمكننا أن نلاحظ أن هذه النتيجة الخاصة بعينة البحث 
الحالى تظهر اتفاقاً مع التراث السيكولوجي الموجود حتى الآن (رغم ندرته) حول 


سس و 


الفروق بين الجنسين في أنماط معالجة المعلومات أكثر مما تظهر اختلافاً مع هذا 
التراث. 


نتائج الفرض الرابع وتفسيرها: 

ينص هذا الفرض على أنه: " لا تختلف أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ 
أيسر/ متكامل) لذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم باختلاف مستوى حدة صعوبة 
التعلم (خفبفة/ متوسطة/ شديدة) ". 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم تقسيم عينة البحث من ذوى صعوبات التعلم 
إلى ثلاث مجموعات على أساس مستوي حدة صعوبة التعلم لدى كل فرد منهم: 
صعوبة تعلم خفيفة (ن = )٠١‏ - صعوبة تعلم متوسطة (ن = ۱۹) - صعوبة تعلم 
شديدة (ن = ۱۹). 

تم استخدام تحليل التباين أحادى الاتجاه بين الثلاثة مجموعات لمستوى حدة 
صعوبة التعلم في أنماط معالجة المعلومات. وقد أسفر التحليل عن النتائج التي 
يوضحها الجدول التالي: 


جدول )۳( 
تحليل التباين أحادى الاتجاه بين مستثويات حدة 
أنماط معالجة المعلومات لعينة ذوى صعوبات الت 
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سس البحث التطبیقی ونتائجه 


ویتضح من جدول (۲۳) عدم ور قا دالة بين الثلاثة مجموعات لمستوي 
حدة صعوبة التعلم في أنماط معالجة المعلومات حيث بلغت قيمة "ف" المحسوبة 
)٠,۳٠۹(‏ لمستوئ صعوبة التعلم الخفيف» )٠,٠٠١(‏ لمستوى صعوبة التعلم 
المتوسط, )٠,۱۷۷(‏ لمستوى صعوبة التعلم الشديد وجميعها لم تصل إلى مستوى 
الدلالة الإحصائية. مما يشير إلى أنه لا يوجد تأثير لمستوى حدة صعوبة التعلم 
(خفيفة/ متوسطة/ شديدة) على أنماط معالجة المعلومات (أيمن/ أيسر/ متكامل) لدى 
التلاميذ ذوى صعوبات التعلم. 

وهذا يعنى أن أنماط معالجة المعلومات لا تختلف باختلاف مستوى حدة 
صعوية التعلم. وتعد. تلك النتيجة تأييداً لهذا الفرض» وبذلك يتحقق صحة الفرض 
الرابع لهذا البحث. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة على أساس تواتر ونكرار مؤشرات سلوكية معينة 
لدى الغالبية من ذوى صعوبات التعلم من التلاميذ كالشعور بالدونيةء وعدم الاسنقرار 
الانفعالي» سوء التوافق.الاجتماعي» والعجز عن مسايرة الأفران» وعدم التركيز 
والقصور في الانتباه» والقصور في عمليات التواصل اللفظي وغير اللفظيء› 
وصعوبة استخدام إيماءات اليد أثناء المحادثة (أحمد غبداله (۲٠٠۲)؛‏ العزب زهران 
وعبدالحمید على (۲۰۰۲)؛ ميکر وأودال (2002 ,1ل & 4)۲ ۷)؛ حسن مصطفی 
(۲۰۰۲)؛ أمان محمود وسامية صابر (۲۰۰۲)؛ عبدالصبور منصور (۳٠٠۲)؛‏ 
عبدالناصر انيس (١۳٠٠۲)؛‏ غسان الصالح (۳٠٠۲)؛‏ أحمد عواد ومجدي الشحات 
(٤٠٠۲)؛‏ صالح هارون (٤٠٠٠)؛‏ عماد أحمد ٤(‏ ١٠٠)؛‏ فوقية عبدالفتاح .))٠٠٠٤(‏ 
تلك المؤشرات السلؤكية تتهنعل بأنماط معالجة المعلومات للنصفين-الكرويين بالمخ 
مما يجعل هو لاء التلاميذ يتفقون في أنماط معالجتهم للمعلومات رغم اختلاف مستوى 
حدة صعوبة التعلم التي يعانون منها. 
التوصيات والبحوث المقترحة : 

لعل من الملاشم أن يختتم هذا البحث بعدد من التوصيات والمقترحات 
والتطبيقات التربوية التي تؤدى - إذا ما أخذت في الاعتبار ووجدت طريقا للتنفيذ 
- إلى تحسين وظائف المخ المعرفية والانفعالية لدى التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» 
والتي ينعكس آثارها على النواحي التحصيلية والشخصية لدى هؤلاء التلاميذ» ومن 
ثم علاج صعوبات التعلم التي يعانون منها.ومن تلك التوصيات والمقترحات ما 


¬1 
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المخ وصعوبات التعلم arman‏ 
ضرورة الاهتمام بتوازن تنمية وظائف النصفين الكرويين للمخ (الأيمن 
والأيسر) "النمط المتكامل فى معالجة المعلومات" في مراحل التعليم المختلفة 
بدء!ا من الحضانة ورياض الأطفال حتى يمكن توجيهها لتنمية إمكانات الفرد 
إلى أقصى درجة ممكنة. 

إعادة النظر في السياسة التعليمية العربية وأهدافها من خلال تعديل في المناهج 
وطرق التدريس ونظم التقويم والامتحانات بما بتلاءم مع قيمة العمليات العقلية 
للنصفين الكرويين دون التركيز على وظائف النصف الكروي الأيسر. 

مناشدة وزارة التربية والتعليم بضرورة تطبيق اخنبارات أنماط التعلم والتفكير 
يتناسب مع النمط المسيطر لديهم في تعليم لاحق مع ضرورة تنمية النمط غير 
المسيطر من أجل الوصول إلى النمط المتكامل. 

ضرورة إدخال أساليب تدريس تقوم على تقنيات التدريس لنصفى المخ 
(الأيمن والأيسر) مثل: تناول عدة موضوعات في آن واحد بشكل متواز 
(أسلوب تدريسي لنصف المخ الأيمن)ء تناول المعلومات بشكل متسلسل 
ومتتابع (أسلوب تدريسي لنصف المخ الأيسر). 

إعداد دورات تدريبية للمعلمين لتو عيتهم بوظائف النصفين ارون ال 
وكيفية تنميتها والتكامل بينهاء حيث تسعى النظم التعليمية في المجتمعات 
الأجنبية لتحقيق تنمية. متوازية لأئماط معالجة المعلومات الثلاث (الأيمن/ 
الأيسر/ المتكامل). 

إجراء المزيد من٠البحوث‏ والدراسات لمعرفة أكثر لوظائف. النصفين الكرويين 
للمخ ووضعها في صورة برامج إرشادية لجميع المهتمين بالعملبة التعليمية 
وأولياء الأمور ليتسنى مراعاتها خلال عمليات التنشئة الاجتماعية والتعليمية 
والدراسة وبنأء الشخصية. 

متابعة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم في عمل الواجبات المدرسية بالتعاون مع 
المدرسة والمنزلء والاهتمام بهذا الجانب لأنه يعد الخطوة الأولى للقضاء على 
تبصير الآباء بخطورة الإسراف في استخدام أساليب العقاب المختلفة وخاصة 
العقاب البدنى والحرمان النفسي الذين غالبا ما يهدد بهما التلميذ الذي يظهر 
قصورأ دراسسيأء نظرا لما لهذه الأساليب من عواقب تضر بالتلميذ نفسياً 
واجتماعيا وصحياً و تؤدى في الغالب إلى انخفاض المستوى التحصيلى لديه. 


٩‏ - يجب مراعاة العوامل الخاصة بالمادة الدراسية مثل طول المنهج الدراسي 
وصعوبة المنادة وطريقة التدريس من خلال عرض المثيرات أو المناهج 
المراد تعلمها بأساليب وطرق مختلفةء ويفضل استخدام أكثر من حاسة للتلميذ 
مما يساعد على زيادة انتباهه داخل الفصل الدراسي» مما يساعد على زيادة 
مستوى التحصيل الدراسي لديهء وتقدمه التعليمي في المراحل الدراسية التالية. 

١‏ -تأسيس هيئة عربية لصعوبات التعلم تعنى بمشكلات هذه الفئة توحيدا لجهود 
المتخصصين ويقترح أن تتبع هذه الهيئة جامعة الدول العربية. 

١-إعداد‏ برامج تدرببية للمعلمين في هذه المرحلة لفهم طبيعة نمو هؤلاء التلاميذ 
في هذه المرحلةء وقدراتهم لمراعاة الفروق الفردية فيما بينهم حتى يمكن 
مساعدتهم للتخلص من إضطراباتهم السلوكية حتى لا تكون عائقا وسبباً في 
حدوث صعوبات التعلم. 

١-ضرورة‏ حرص المعلم على مبدأ التكرار والتدريب المستمر لأن التلاميذ الذين 
يعائون من صعوبات التعلم تنقصهم استراتيجيات التكرار والتدريب» مع 
الححرص على الشمول في تقديم المعلومات التي ترتبط بواقع التلميذ وحياته 
اليومية والمجتمع الذي يعيش فيه» فكلما كانت الأنشطة التعليمية المقدمة للتلميذ 
ذات صلة بحياته وبيئته كلما زادت أهميتها في نظره» وساعد ذلك على سرعة 
الحفظ وسهولة الاسترجاع. 

۳-تنشيط البحوث الجمعية على المستوى العربي للوصول إلى مفهوم عربي 
لصعوبات التعلم يمثل إجماعا لدى الهيئات العربية المتخصصة. 

٤‏ -الاستفادة من وسائل الإعلام في عرض خبرة وآراء علماء التربية وعلم 
النفس والمهتمين بتربية وتعليم التلاميذ في التعريف بمفهوم صعوبات التعلم 
وخصائص التلاميذ ذوى صعوبات التعلم كيفية اكتشاف هؤ لاء التلاميذ 
وأوجه المساعدة التي يمكن تقديمها للتغلب على الصعوبات أو التخفيف من 
حدتها قدر الإمكانء حيث أن هذا يزيد من وعى أولياء الأمور بهذه المشكلة. 

٠-ضرورة‏ عمل ندوات للتربية الأسرية بشأن حالات الأطفال د 

و وا هاما في علاج مثل هذه 
الحالات. 

١٠-ضرورة‏ عمل برامج تدريبية لتحسين وتقوية الذاكرة للتلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم لأن ذلك سوف يسهم بالضرورة في التغلب على الصعوبات الأكاديمية 
وخاصة صعوبات تعلم مادة العلوم. 
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۷-وضع خطة منظمة وموحدة ومتكاملة على مستوى مديرية التربية والتعليم 
بمحافظة الإسماعيلية ومساهمة وزارة الصحة»ء وأساتذة علم النفس التربوي 
في الجامعة من أجل إجراء الدراسات والبحوث حول صعوبات التعلم لدى 
تلاميذ المدارس الإعدادية ومن أجل الحد من انتشار هذه الصعوبات 
ومعالجتها ويمكن أن تكون هذه الخطة على مستوى محافظات الجمهورية. 
۸-يجب على المعلم أن ينمى اتجاهات ايجابية لدى تلاميذه نحو المادة التي يقوم 
بتدريسها. 
۹-أن يكون لموضوع صعوبات التعلم موضوع مسنقل له دبلوم خاص في 
كليات التربيةء وأن يدرج ضمن مناهج كليات التربية كأحد الفروع الهامة 
للدراسة لجذب انتباه الدارسين لهذه الفئة ومن يرغب في مزيد من المعلومات 
يمكن أن يلتحق بالدبلوم الخاص السابق ذكره. 
٠-ضرورة‏ تعدد المحكات المستخدمة في التشخيص والتعرف على ذوى 
صعوبات التعلم بحيث تشمل جوانب شخصية التلميذ ولا تقتصر على قياس 
القدرة العقلية أو القدرة على التحصيل. 
١-ضرورة‏ الإهتمام بفئة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم» من خلال معلمين 
متخصصين في المجال» وتوفير أدوات فرز وتشخيص التلاميذ» وتحديد أوجه 
الضعف والقصور لديهم» سواء كان ذلك في الجانب الأكاديمي أو الجانب 
النمائى» وإعداد برامج الندريس والتدخل العلاجي الملائم للتغلب على 
الصعوبات التي يعانون منها أو التخفيف من حدتها قدر الإمكانء مع الاستفادة 
. من نواحي القوة المتوفرة لديهم»».سواء كان-ذلك في-مهارات الدراسة 
الأكاديميةء أو في المظاهر النمائية كالانتباهء الإدراك الذاكرة الفهم التفكير› 
واللغة. 
١۲-إيفاد‏ المتخصصين في مجال صعوبات التعلم إلى البلاد المتقدمة للإطلاع 
والاستفادة من أحدث الإجراءات والتقنيات والأدوات والاختبارات في 
التشخيص والعلاج. 
۴۳-إجراء المزيد من البحؤث الجمعية على المستوى العربي لتشخيص وعلاج 
ذوىی صعوبات التعلم. ۰ 
وأخيراء فإن المقترحات المقدمة في هذا البحث ليست وصفاات جاهزةء وقد 
يصعب تحقيقها ما لم ترفق بالضمير الحي» والقابلية للاجتهاد المهني» والصبر 
والرغبة في الإثقان ... لعل الأمر صعب» لكئه جدير بالمحاولة. 


سس البحث التطبیقی ونتائجه 
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هذاء وتيسيراً لمهمة باحثي المستقبل في المجال نفسهء يمكن اقتراح الدراسات 


دراسات وبحوت مقذرحة : 

١‏ - مدى تأثير الانتباه على أنماط معالجة المعلومات لدى ذوى صعوباث التعلم 
والعاديين بالمرحلة الإعدادية. 

۲ - مدى فعالية نمط معالجة المعلومات المسيطر في تشخيص وعلاج بعض 
صعوبات التعلم في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

۳ - أساليب التدريس وأثرها في أنماط معالجة المعلومات لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادية والثانوية. 

٤‏ - دراسة مقارنة لأنماط معالجة المعلومات بين التخصصات الفنية و التخصصات 

٥ه‏ - أنماط معالجة المعلومات - دراسة مقارنة لدى بيئات مخنلفة. 

١‏ - مدى فعالية برنامج إرشادي للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم لزيادة التوافق 
اانفسي والاجتماعي. ٠‏ 

۷ - دراسة عاملية لأبعاد المجال الوجداني لدى التلاميذ الموهوبين ذوى صعوبات 
الثعلم؛ 

۸ - التحقق من مدى نوافق استراتيجيات أداء مهام الذاكرة واستراتيجيات حل 
المشكلات لدى الطلاب ذوى صعوبات التعلم. 

٩‏ - أنماط معالجة المعلومات وعلاقتها بالاتجاه نحو بحعض مصادر تلوث البيئة. 

١٠-دراسة‏ أثر كفاءة التمتيل المعرفي للمعلومات وأثره على التحصيل لدى 
التلاميذ المتفوقين ذوى صعوبات التعلم. 

١-دراسة‏ أثر التفاعل بين أنماط معالجة المعلوماث واستخدام الكمبيوتر على 
تحسين تحصيل المفاهيم العلمية وبقاء أثر التعلم والاتجاهات لدى تلاميذ 
المرحلة الإعدادية. 

رة ار ا ا و ن ال اكرون درا وذ 
صعوبات التعلم وبطيئى التعلم.. Ll‏ 

۳-أنماط معالجة المعلومات وعلاقتها بالرضا التعليمي لدى طلاب المرحلة 
الثائوية. ا 
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المخ وصعوبات التعلم ~~ 

١ ٤‏ -القيادة التربوية وعلاقنها بأنماط معالجة المعلومات لدى المدرسين والمدرسات 
بالتعليم الفني بمحافظة الإسماعيلية. 

١٠-فاعلية‏ برنامج إرشادي لتحسين الاتجاهات الوالدية لدى الأبناء ذوى صعوبات 
التعلم. 

١-دراسة‏ العلاقة بين نمط معالجة المعلومات المسيطر والتحصيل الدراسي لدى 
المعلم والمتعلم. 

۷-العلاقة بين أنماط معالجة المعلومات والقلق لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 


المراجسح 


المراحع 


أولا: المراحع العريية : 

-١‏ أحمد إبراهيم الجوهري (۱۹۹۷): فاعلية استخدام دائرة التعلم والمنظم المتقدم 
في تحسين تحصيل المفاهيم العلمية وأنماط التعلم والتفكير لدى 
طلاب الصف الأول الثانوي» رسالة ماجستير غير منشورة 
كلية التربية بطنطاء جامعة طنطا. 

۲- أحمد أحمد عواد :)۱۹۹١(‏ دلالة مشكلة صعوبات التعلم في نظم التعليم 
العربية والحاجة إلى حلول 'دراسة نظرية"» مجلة معوقات 
الطفولةء مركز معوقات الطفولةء جامعة الأزهر الشريف› 
المجلد ۲» العدد »١‏ مارس» ص ص: .۷٤-٥١‏ 

۳- أحمد أحمد عواد :)۲٠٠۲(‏ مدخل شامل لنماذج وأساليب التقييم التشخيص 
لصعوبات التعلم» مجلة الإرشاد النفسي» جامعة عين شمس؛ 
السنة ١٠ء‏ العدد ٠١‏ ص ص: .١٤١ - ٠١١‏ 

-٤‏ أحمد أحمد عواد» مجدي محمد الشحات :)٠٠٤(‏ سلوك التقرير الذاتي لدى 
التلاميذ العاديين وذوي صعوبات التعلم والقابلين للتعلم» المؤتمر 
العلمي الثاني لمركز رعاية وننمبة الطفولة: تربية ذوي 
ادمات لاف في الرظن الري > اراق لن 
كلية التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة؛ في الفترة من -۲٤‏ 
٥‏ مارس» ص ص: ۱۳۸-۹۱. 

5اد ن اور :)٠٠۲(‏ مدى فاعلية برنامج تدرببي في علاج بعض 
صعوبات التعلم النمائيةء رسالة دكتوراه غير منشورة؛ كلية 
التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

-٦‏ أحمد عبد العزيز سلامةء عبد السلام عبد القادر عبد الغفار :)۱۹۷١(‏ اختبار 
كانل للذكاء (المقياس الثانى: الجزء الأول والثانى)» القاهرة: 
دار النهضة العربية. 

۷- أُحمد عبد اللہ عباس (۱۹۸۸): مشكلة التعريف والمنهج والمفاهيم في ميدان 
العجز عن التعلم» المجلة التربويةء جامعة الكويت» المجلد 


الخامس»› العدد 1۸ ص ص : 
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اللخ وصعوبات التعلم س 

۸ - أحمد عبد الله عباس :)۲٠٠۲(‏ تحليل لبعض مظاهر الاختلال لدى الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم من منظور نظرية معالجة المعلومات› 
مجلة جامعة دمشق للعلوم التربويةء المجلد ۸٠ء‏ العددا» ص 
ص: ۱۳۸-۹۷ . 

٩‏ - أحمد فائق :)۲٠٠۲(‏ مدخل عام لعلم النفس» القاهرة: مكنبة الأنجلو المصرية. 

-٠‏ أحمد فهمي عكاشة :)٠٠١(‏ علم النفس الفسيولوجي» ط۹ القاهرة: مكتبة 


الأنجلو المصرية. 
-١‏ أحمد فهمي عكاشة :)٠٠٠٠(‏ علم النفس الفسيولوجي»ء ط١٠‏ القاهرة: مكتبة 
الأنجلو المصرية. 


۲ آحمد محمد الزيادي» محمود غانم» إبراهيم ياسين الخطيب :)٠٠٠١٠(‏ تعليم 
الطفل بطيء التعلم» طاء عمان: الدار العلمية الدولية للنشر 
والتوزيع. 

-٣۳‏ أحمد محمد رشاد :)۲٠٠۳(‏ برنامج علاجي لعيوب الكلام لدى المراهقين 
المصابين بالشلل التوافقي» رسالة. دكتوراه غير منشورة» معهد 
الدراسات العليا للطفولةء SS i‏ 

ES E as أحمد مهدی مصطفی (۲۰۰۲): ڊ‎ - ٤ 
المؤثرة في صعوبات التعلم» مجلة كلية التربيةء جامعة الأزهرء‎ 
.۲۸۰-۲٤۹ العدد ۱۱۰ اُغسطس» ص ص:‎ 

-٥‏ السيد أحمد صقر :)٠٠٠١(‏ أثر استخدام برنامج التحكم في الذات على 
استرائيجيات تجهيز المعلومات لدي الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية بكفر الشيخ» 
جامعة طنطا. 

-١‏ السيد عدد الحميد سليمان (۱۹۹۲): دراسة لبعض متغيرات الشخصية 
المرتبطة بصعوبات التعلم» رسالة ماجستير غير منشورة»ء كلية 
التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

۷- السيد عبد الحميد سليمان :)۱۹۹١(‏ تئمية عمليات الفهم اللغوي لدى التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي»› رسالة 
دكتوراه غير منشورة» كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

۸- السيد عبد الحميد سليمان :)٠٠٠١(‏ صعوبات التعلم: تاريخهاء مفهومهاء 
تشخيصهاء علاجهاء طا القاهرة: دار الفكر العربي. 
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۹- السيد عبد الحميد سليمان :)۲٠٠۲(‏ فاعلية برنامج في علاج صعوبات 
الإدراك البصري وتحسين مستوى القراءة لدى الأطفال ذوي 
صعوبات التعلمء مجلة دراسات تربوية واجتماعيةء كلية التربيةء 

جامعة حلوان» المجلد ۸ العدد ۱ء پنایر» ص ص .۱۸١٦-٠١١:‏ 

-٠‏ السيد عبد الحميد سليمان »۲٠٠۲(‏ أ): صعوبات التعلم: تاريخهاء مفهومهاء 
تشخيصهاء علاجهاء ط۲ القاهرة: دار الفكر العربي. 

-١‏ السيد عبد الحميد سليمان »٠٠٠٠(‏ ب): صعوبات التعلم والإدراك البصري 
(نشخيص وعلاج)ء طا القاهرة: دار الفكر العربي. 

-١‏ السيد كامل أبو شعيشع (۱۹۹۸): أسس علم النفس الفسيولوجي» ط۲› 
القاهرة: مكنبة النهضة المصرية. 

-٣۳‏ العزب محمد زهران» عبد الحميد محمد علي :)٠٠١(‏ استراتيجية مقترحة 
في تدريس حل المشكلات الرياضية وأثرها في تنمية مهارات 
حل المشكلة والاتجاه نحو الرياضيات وخفض مستوى القلق 
الرياضي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالحلقة الثانية من 
التعليم الأساسي» مجلة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق› 
المجلد ۱۲ء العدد ٥١‏ إيريل» ص ص: .٠١١ - ۱٠١‏ 

-٤‏ أمان أحمد محمود» سامية صابر الدندراوى :)٠٠٠۳(‏ تقدير السلوك» مركزية 
الذات» القلق النفسي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» المؤتمر 
السنوي العاشر لمركز الإرشاد النفسي "الإرشاد النفسي وتحديات 
التنمية" (المشكلة السكائية)» جامعة عين شمس» في الفترة من ٠١‏ 
۱١ -‏ دپیسمبر» المجلد ۱ » ص ص: .۲٣٦-۲٤۷‏ 

-٥‏ إمتثال نبيه إيراهيم :)٠٠٠٤(‏ فعالية تدريبات التغذية الراجعة الحيوية انشاط 
العضلات الكهربي والاسترخاء في خفض مستوى القلق لدى 
الأطفال ذوى صعوبات التعلم» رسالة ماجستير غير منشورة 
كلية التربية بكفر الشيخ» جامعة طنطا. 

-٠‏ أمل محمود الدّوة :)۲٠٠۳(‏ النشاط النيوروسيكولوجي للمخ المرتبط بالائتباه لدي 
الأفراد زائدي النشاط منخفض التحصيل الدراسي» رسالة دكتوراه 
غير منشورة»ء كلية التربية بالعريش جامعة قناة السويس. 

۷- أمين على سليمان :)۲٠٠٤(‏ نشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ 
المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمي ومعلمات هذه المرحلة 
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في جمهورية مصر العربية وعلاقتها ببعض المتغيرات» مجلة 
العلوم التربوية» يصدرها معهد الدراسات والبحوث التربويةء 
جامعة الفاهرة؛ العدد ۱» ینابر » ص ص: .٠١۸-۸١‏ 

۸- أمينة إيبراهيم شلبي :)۲٠۰٠٤(‏ مدى تطبيق إجراءات تقييم ذوى صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين» مجلة كلية التربية 
بالمنصورة» جامعة المنصورة العدد ٠٠٤‏ الجزء الثائي» ينايرء 
ص ص: .٤۹-۱‏ 

۹- أنور فتحي عبد الغفار :)۱۹4۹١(‏ أثر أنماط القيادة التربوية لمديري المدارس 
على أنماط التعلم والتفكير لمعلمي المرحلة الإعداديةء مجلة كلية 
التربية بطنطاء جامعة طنطاء العدد ۰٠۲‏ إبريل» ص ص: .٤١-١۸‏ 

-٠‏ أنور فتحى عدد الغفار :)۱۹۹١(‏ أنماط التعليم والتفكير وعلاقتها بخبرة 
المعلمين والمعلمات من جنسيات عربية بمدارس الكويت» مجلة 
كلية التربية بالمنصورة؛ جامعة المنصورة» العدد ٠١‏ ينايرء 
ص ص: ۳٣-۱‏ . 

-١‏ آنور فتحي عدد الغفار :)۲٠٠٠(‏ النصفان الكرويان ورضا معلمات 
المستقبل» مجلة كلية التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة؛ 
العدد ٥۲‏ الجزء الٿائيء مايو» ص ص: ."٠٤ - ۲٠۹‏ 

۲- انسور محمد الشرقاوي :)٠۹۸٤(‏ العمليات المعرفية وتناول المعلومات› 
القاهرة: مكنبة الأنجلو المصرية. 

-٣‏ أنور محمد الشرقاوي :)٠٠٠٠(‏ صعوبات التعلم» المشكلةء الأعراض› 
والخصائص» مجلة علم النفس» السئةء العددء يوليوء القاهرة: 
الهيئة المصرية العامة للكتاب» ص ص: ."٠-٦‏ 

- أنور محمد الشرقاوي :)۲٠٠٠(‏ علم النفس المعرفى المعاصر»ء ط ۲» 
القاهرة: مكنبة الأنجلو المصرية. 

-٥‏ آيات عدد المجيد مصطفى :)۲٠٠٠١(‏ برنامج تدريبي مقترح وتأئير» على 
التخفيف من صعوبات التعلم ورفع المستوى التحصيلي لتلاميد 
الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابندائيةء المجلة المصرية 
للدراسات النفسية» المجلد 1۳ العدد ›٤١‏ سبتمبر» ص ص: 
١۲-۹‏ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 
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-١‏ إيمان خالد عيسى :)٠٠١(‏ فعالية برنامج مقترح لتنمية مهارة القراءة باللغة 
الإنجليزية في ضوء أنماط التفكير والتعلم» رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربية بدمنهور» جامعة الإسكندرية. 

۷- إيمان عدد الكريم نويجي :)٠٠١(‏ فعالية استر اتيجية مقتثرحة في تدريس 
العلوم لتنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الأول 
الإعدادي» رسالة ماجستير غير منشورة» كلبة التربيةء جامعة 
حلوان. 

۸- لهاب جودة أحمد :)۲٠١١(‏ أثر استخدام كل من مدخل تحليل المهمة 
ونموذج الذاكرة في اكتساب المفاهيم وحل المشكلات الكيميائية 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي ذوي صعوبات التعلم» مجلة 
البحوث النفسية والتربوية» كلية التربية بشبين الكوم» جامعة 
المنوفيةء السنة ۱١‏ العدد »> ص ص: ."١ ٤-۲٠١١‏ 

۹- بيل جيرهارت (۱۹۹7): تعليم المعوقين» ترجمة: أحمد سلامةء القاهرة: 
الهيئة المصرية العامة للكتاب. 

٠١‏ - تيسير مفلح الكوافحة :)۱۹۹١(‏ صعوبات التعلم والعوامل المرتبطة بها في 
المرحلة الابتدائية الأردنية مع اقتراح خطة شاملة لعلاجهاء 
رسالة دكتوراه غير منشورةء معهد الدراسات العليا للطفولةء 
جامعة عين شمس. 

-٤١‏ جابر عدد الحميد جابر :)۱۹۸°٥(‏ سيكولوجية التعلم ونظريات التعليم» 
الكويت: دار الكويت للكتاب الحديث. 

۲- جابر عبد الحميد جابر :)۲٠١1(‏ خصائص التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة 
طا الفاهرة: دار الفكر العربي. 

۳- جان كاسنون (۱۹۹۷): المخ والتعلم» ترجمة: محمد الدنياء مجلة التربية: 
تصددرها اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم» السنة 
٠٦‏ العدد ۲۲» ص ص: ۲۷۹ - ۲۸۷. 

٤‏ - جمال الدين محمد الشامي» رضا أحمد الأدغم» عبد الناصر شلامة الشبراوي 
(۱۹۹۹): فاعلية استخدام بض استراتيجيات التدريس في 
تحصيل تلاميذ الصف الرابع الابتدائي مضطربي الانتباه 
مفرطِي النشاط في اللغة العربيةء مجلة كلية التربية بطنطاء 
جامعة طنطاء العدد ۲۷» ص ص: .٦ ٤-١‏ 
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المخ وصعوبات التعلم س 

-٥‏ جمال عطية فايد :)۲٠١٠(‏ مدى شيوع صعوبات التعلم النمائية لدى أطفال ما 
قبل المدرسة (في ضوء نقديرات المعلمين)ء مجلة كلية التربية 
بالمنصورة» جامعة المنصورة» سېتمبر» ص ص: ۱٦١‏ - ۱۹۲. 

-٦‏ جمال عطية فايد :)۲٠٠۳(‏ ذوي الاحتياجات الخاصة "مفاهيم وأرقام'» مجلة 
رعاية وتنمية الطفولة» يصدرها مركز رعاية وتئمية الطفولةء 
جامعة المنصورة» المجلد ١ء‏ العدد ۱» ص ص: ۲۹۳ - ."٠٤‏ 

۷- جمال مثفال القاسم :)۲٠٠١(‏ أساسيات صعوبات التعلم» ط اء عمّان: دار 
صفاء للنشر والتوزيع. 

۸- جيهان عيسى العمران :)٠٠٠١(‏ أساليب التعلم وعلاقتها بالخصائص 
السلوكية لصعوبات التعلم والتحصيل الدراسى لدى عينة من 
الطلبة البحرينيتن بمرحلة التعليم الأساسى» المجلة التربوية 
يصدرها: مجلس النشر العلمى» جامعة الكويت» المجلد ٠٠١‏ 
العدد ۰۷۸ مأرس» ص ص: .١١!-۷١‏ 

۹- حازم زكي سالم :)۲٠٠۲(‏ صعوبات تعلم المفاهيم لدى طلبة الصف العاشر 
بمحافظات غزة» رسالة ماجستير غير منشورة»ء كلية التربيةء 
جامعة عين شمس. 

-٠‏ حسن عمر علام (۱۹۹۳): السيادة النصفية وعلاقتها بكل من استر اتيجيات 
وأساليب التعلم» مجلة كلية التربية بأسوان» جامعة أسيوط العدد 
۹ دیسمبر» ص ص: ۱۹٩‏ - ۱۸۷. 

-١‏ حسن مصطفى عبد المعطي :)٠٠٠۳١(‏ الاضطرابات النفسية في الطفولة 
والمراهقة: الأساليب - التشخيص - العلاج» القاهرة: دار 
القاهرة. 

۲- حمدي شاكر محمود (۱۹۹1): علاقة أداء النصفين الكرويين بإتقان حروف 
الهجاء والفهم القرائي لدى رياض الأطفال بمدينة أسيوط مجلة 
التربية بأسيوطء جامعة أسيوط المجلد ۲ العدد ۷ء يونية» ص 
ص: .٤۹۷ - ٤۸۰‏ 

۳- حمدي شاكر محمود :)۱۹٩١(‏ دراسة أمبريقية لوظائف النصفين الكرويين 
للمخ وعلاقتها بكل من الدور الجنسي وبعض سمات الشخصية 
والتحصيل الدراسي» مجلة كلية التربية بأسيوط جامعة أسيوطء 
المجلد ١ء‏ العدد ۱١‏ پنابر» ص ص: .٠١۳-۸۲‏ 
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-٤‏ حمدي عبد العظيم البنا :)٠٠١(‏ فعالية الإثراء الوسيلي في التحصيل وتعديل 
أنماط التفضيل المعرفي للتلاميذ المتفوقين ذوي صعوبات تعلم 
العلوم بالمرحلة الإعداديةء مجلة كلية التربية بالمنصورةء جامعة 
المنصورة العدد ٤۳‏ مايو» ص ص: .٤١-١‏ 

-٥‏ خليل ميخائيل عوض :)۱۹۸0١(‏ القدرات العقليةء القاهرة: دار المعارف. 
-١‏ خيري المغازي عجاج :)٠۱۹۹۸(‏ صعوبات القراءة والفهم القرائي (التشخيص 
والعلاج)» طا القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 

۷- خيري المغازي عجاج :)٠٠٠١(‏ أساليب التفكير والتعلم (دراسة مقارئة)» ط 
١‏ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۸- خيري المغازي عجاج :)۲٠٠۲(‏ الذكاء الوجداني "الأسس النظرية 
والتطبيفات“. طا الفاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 

۹- دلال يحيى عبد المطلب :)٠٠٤(‏ فاعلية برنامج تدريبي لتنمية استراتيجيات 
حل المشكلات لدى ذدوى صعوبات تعلم الرياضيات من تلاميد 
الصف الثالث الإعدادي» رسالة ماجستير غير منشورة» معهد 
الدراسات والبحوث التربويةء جامعة القاهرة. 

-٠‏ راوية محمود دسوقي :)۲٠١٠(‏ علم النفس الفسيولوجي» القاهرة» إسلام 
للطباعة والكمبيوتر. 

“٦١‏ رضا عدد الستار كشك :)۲٠٠۲(‏ فعالية برنامج إرشادي في خفض حدة 
النشاط الزائد لدى أطفال الروضة»› رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربية بالزقازيق»› جامعة الزقازيق. 

۲- زبيدة محمد قرني :)٠٠٠١(‏ أثر استخدام دائرة التعلم المصاحبة للأنشطة 
الإثرائية في تدريس العلوم على اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية 
أنماط التعلم والتفكير لدى كل من المتفوقين والعاديين بالصف 
الخامس الابتدائي» مجلة التربية العلمية: تصدرها الجمعية 
المصرية للتربية العلمية ومركز تطوير تدريس العلوم» جامعة 
عین شمس» المجلد ۳» العدد ۲ یولیو» ص ص: .۲۳٠-۱۷۹‏ 

۳- زكريا الشربينى» بسرية صادق :)٠٠٠۲(‏ أطفال عند القمة "الموهبة والتفوق 
والإبداع“ طا القاهرة: دار الفكر العربي. 

~٤‏ زكريا توفيق أحمد (۱۹۹۳): صعوبات التعلم لدى عينة من تلاميذ المرحلة 
الابتدائية في سلطنة عمان (دراسة مسحية - نفسية)» مجلة كلية 


التربية بالزقازيق» جامعة الزقازيق»› العدد ٠٠١‏ الجزء الأول» 
ینایر» ص ص: .۲۱۱-۲۳۰١‏ 

-٥‏ زيدان أحمد السرطاوي» كمال سالم سيسالم (۱۹۸۷): المعاقون أكاديميا 
وسلوكيا: خصائصهم وأساليب تربيتهم» الرياض: دار عالم 
الكتب للنشر والتوزيع. 

1“ زينب محمود شقير (۱۹۹۹): سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقين› 
القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

۷“ زينب محمود شقير :)٠٠۲(‏ خدمات ذوي الاحتياجات الخاصةء سلسلة 
سيكولوجية الفئات الخاصة والمعوقين» المجلد »١‏ طا القاهرة: 

۸- ساالم إمحمد عبد القادر :)۱۹۹١(‏ أنماط السيادة النصفية ومركز التحكم في 
علاقتها بالإنجاز لدى عينة من طلاب الصف الثالث الثانوي 
العام بليبياء رسالة ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية 
بدمنهور» جامعة الإسكندرية. 

۹- سالي سبرنجر»ء جورج دويتش :)۱۹۹١(‏ المخ الأيسر والمخ الأيمن» ترجمة: 
السيد كامل أبو شعيشع» الفاهرة: مكنبة النهضة المصرية. 

-٠‏ سامي عدد القوي علي :)۱۹۹٥١(‏ علم النفس الفسيولوجي»› ط۲ القاهرة: 

-١‏ سامي عبد القوي علي :)۲٠١٠(‏ علم النفس العصبي: الأسس وطرق التقييم 
طا جامعة الإمارات» رقم ۲٦ء‏ مطبوعات جامعة الإمارات. 

-١‏ سامي عدد القوي علي :)۲٠٠۲(‏ أفضلية استخدام اليد والوظائف المعرفية 
لدى عبنة من طلبة الجامعةء دراسة نيوروسيكولوجية مقارنةء 
حوليات آداب عين شمس» المجلد ۰۰ يونيه.- سبتمبر» ص 
ص: .۳۱۹٦-۲٦۱‏ 

۳- سبيكة يوسف الخليفي :)۱۹۹٤(‏ أنماط التعلم والتفكير في علاقتها بالقدرات 
الابتكارية وسمات الشخصية لدى عينة من طالبات جامعة قطر»› 
حولية كلية التربةء جامعة قطر» السنة ١١ء‏ العدد ١١ء‏ ص ص: 
00-0۹„ 

-٤‏ سعاد بنت مبارك الفوري :)۲٠٠٠(‏ برنامج معالجة صعوبات التعلم لدى 

تلاميذ الحلقة الأولى. من مدارس التعليم الأساسي ودور المعلم 


- المراجى ۹۳ کڪ 


في اكتشاف صعوبات التعلم» ورقة عمل مقدمة في دورة 
تدريبية بعنوان " الكشف المبكر عن صعوبات التعلم وسبل 
علاجها “ دائرة محو الأمية والتربية الخاصة»ء مسقط: سلطنة 
عمان» ص ص: 1-۱. 

-٥‏ سعيد عبد الله دبيس :)۱۹۹٤(‏ دراسة للمظاهر السلوكية المميزة لصعوبات 
التعلم النمائية وعلافتها ببحض المتغيرات» مجلة علم النفس»› 
السنة ۸ء العدد ۲۹ يناير - فبراير - مارس»› القاهرة: الهيئة 
المصرية العامة للكتاب» ص ص: .٠٠-۲١‏ 

-١‏ سليمان عبد الواحد يوسف :)/٠١٠١(‏ أنماط معالجة المعلومات لذوى صعوبات 
تعلم مادة العلوم في إطار نموذج التخصص الوظيفي للنصفين 
الكرويين بالمخ لتلاميذ المرحلة الإعداديةء رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربية بالإسماعيليةء جامعة قناة السويس. 

۷- سليمان عبد الواحد يوسف (١٠٠٠ب):‏ العقاب بالضرب وسيلة غير ناجحة 
لتربية الأبناءء مجلة الطب النفسى الإسلامى (النفس المطمئئة)»› 
تصسدر ها: الجمعية العالمية الإسلامية للصحة النفسية بالقاهرة 
السنة ١‏ العدد ۸١‏ يناير» ص: .١١‏ 

۸- سليمان عبد الواحد يوسف (١٠٠٠ج):‏ المخ وصعوبات التعلم» مجلة الطب 
النفسى الإسلامى (النفس المطمئنة)ء تصدرها: الجمعية العالمية 
الإسلامية للصحة النفسية بالقاهرةء السئة ٠٠١‏ العدد ۸١‏ مايوء 
ص: ۱۱. 

-٩‏ سليمان عبد الواحد يوسف (١٠٠۲د):‏ حقوق المراهقين ذوو صعوبات التعلم» 
مجلة الطب النفسى الإسلامى (النفس المطمئنة)ء تصدرها: 
الجمعية العالمية الإسلامية للصحة النفسية بالقاهرةء السنة »٠١‏ 
العدد ۸۲» سبتمبر» ص: ۳۲. 

-٠‏ سليمان عدد الواحد يوسف :)۲٠٠٠(‏ الذكاء الوجدانى لدى المتفوقين عقليًا 
ذوو صعوبات التعلم من المراهقين» مجلة الطب النفسى 
الإسلامى (النفس المطمئنة)» تصدرها: الجمعية العالمية 
الإسلامية للصحة النفسية بالقاهرةء السنة ١١ء‏ العدد ٤۸ء‏ مايو؛ 


ص ص ':: ۷-۲٦‏ . 


-١‏ سمية علي عبد الوارث» سالم بن مستهیل شماس (۱۹۹۹): تفضيلات أسلوب 
التعلم لدى طلاب كلية التربية بصلالة - سلطنة عمان في ضوء 
متغيرات التخصص الدراسي» أنماط معالجة المعلومات 
ومستويات التحصيل» مجلة البحث في التربية وعلم النفس» كلية 
التربية»ء جامعة المنياء المجلد ۲٠ء‏ العدد ۳ء يناير» ص ص: 
.TA-1۲‏ 

۲- سيد أحمد عثمان (۱۹۷۹): صعوبات التعلم» القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۳“ سيد أحمد عثمان» فؤاد عبد اللطيف أبوحطب (۱۹۷۸): التفكير دراسات 
نفسية» القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية. 

-٤‏ سيدني وولكر :)۲٠٠٠١(‏ النشاط الحركي الزائد لدى الأطفال " الأسباب 
والعلاج ٠"‏ طاء ترجمة: علي محمود شعيب» السيد محمود 
فرحات» القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 

“٥‏ شاكر عبد الحميد سليمان :)٠٠٠٠١(‏ عصر الصورة "السلبيات والإيجابيات"» 
سلسلة عالم المعرفة» يصدرها: المجلس الوطني للثقافة والفنون 
والآداب» الكويت» العدد ٠١١‏ يناير. 

1- صالح عبد الله هارون :)٠٠٤(‏ سلوك التقبل الاجتماعي لدى التلاميذ من 
ذوي صعوبات التعلم واستراتيجية تحسينه» مجلة أكاديمية 
التربية الخاصة» العدد +٤‏ فبراير» ص ص: "٠-٠۳‏ الرياض: 
المملكة العربية السعودية. 

۷- صفية محمد سلام :)۱۹۹١(‏ أثر استخدام الأئنشطة البحثية في تدريس العلوم 
على أنماط التعلم والتفكير لتلاميذ المدرسة الابتدائيةء مجلة 
البحث في التربية وعلم النفس» كلية التربيةء جامعة المنياء 
المجلد »٤‏ العدد ۳»› ینایر» ص ص: .٠۸١۷ - ٠٤۹‏ 

۸- صلاح أحمد مراد (۱۹۸۸): مقياس أنماط التعلم والتفكير» المنصورةء مكتبة 
عامر للطباعة والنشر. 

۹- صلاح أحمد مراد (۱۹۸۹): أنماط التعلم والتفكير لمعلمي المرحلة الابتدائية 
في جمهورية مصر العربية ودولة الإمارات العربيةء مجلة كلية 
التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة العدد ١٠ء‏ الجزء الأولء 


دیسمبر » ص ص ۱۲۷-۱. 


e‏ المراجع 


ms +0 


۰- صلاح أحمد مراد» محمد محمود مصطفی (۱۹۸۲): اختبار تورانس لأنماط 
التعلم والتفكير» كراسة التعليمات» القاهرة: مكتبة الأنجلو 
المصرية. 

۱- صلاح أحمد مراد» فوزی عزت علی :)۱۹۹٤(‏ العلاقة بين أنماط التعلم 
والتفكير والأداء على اختبارات الاستعدادات للقبول بالمعهد 
العالى للتمريض بجامغة القاهرة» مجلة كلية التربية بالمنصورةء 
جامعة المنصورة»ء العدد ›۲٦‏ سبتمبر» ص ص: ۲۹-۱. 

۲- صلاح أحمد مراد» محمد عامر أحمد :)۲٠١١(‏ أنماط التعلم والتفكير 
وعلاقتها بالتفاؤل والتشاؤم لطلبة التخصصات التكنولوجيةء 
المجلة المصرية للدراسات النفسية المجلد ١١ء‏ العدد ۲٠ء‏ 
أكتوبر» ص ص: ٤١-١١‏ القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية. 

۲۳- صلاح أحمد مراد» محمد عبد القادر عبد الغفارء نبيه إيراهيم إسماعيل (۱۹۸۲): 
أنماط التعلم والتفكير لطلاب الجامعة وعلاقتها بالتخصص 
الدراسي» مجلة كلبة التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة» العدد 
۵ الجزء الأول» سبتمبر» ص ص: .٠٤١-١١١‏ 

-٤‏ صلاح عبد السميع باشا :)٠٠٠٤(‏ الفروق في صعوبات التعلم النمائية 
وبعض سمات الشخصية بين الطلاب ذوى صعوبات التعلم 
والعاديين بالمرحلة الثانوية» مجلة البحوث النفسية والتربويةء 
كلية التربية بشبين الكوم» جامعة المنوفيةء السنة ۹٠ء‏ العدد ۲» 
ص ص : ۲٤۷-۱۷٥١‏ . 

-٥‏ صلاح عميرة علي :)۲٠٠۲(‏ برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة 
والكتابة لدى تلاميذ غرف المصادر بالمدارس الابندائية 
التأسيسية بدولة الإمارات العربية المتحدة» رسالة دكتوراه غير 
منشورة» معهد الدراسات العليا للطفولةء جامعة عين شمس. 

“١‏ طارق على محمود :)۱۹۹٤(‏ دراسة لبعض المتغيرات النفسية لااى مرتفعى 
ومنخفضى التحصيل الدراسى للطلاب كلية التربية بجامعة قناة 
السويس» رسالة ماجستير غير منشورة»ء كلية التربية 
بالإسماعيليةء جامعة قناة السويس. 

۷- طلعت أحمد حسن :)۲٠٠١(‏ فعالية برنامج لعلاج بعض صعوبات تعلم 
الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي في ضوء أسلوبي 


المخ وصعوبات التعلم س 


المعالجة المعرفية المنتابع والمتزامن» مجلة كلية التربية بأسيوط 
جامعة أسیوط المجلد ۲۱ العدد ۱ء بنایر» ص ص: .۳"۲٠-۲۸۹‏ 

٨۸‏ - عادل عدد الله محمد (۲۰۰۳): الأطفال الموهوبين ذوو صعوبات التعلمء 
مجلة كلية التربية بالزقازيق» جامعة الزقازيق» العدد ۰٤١‏ ينايرء 
ص ص :¦ ۲٥۹-۱‏ . 

٩‏ - عادل عبد الله محمد» سليمان محمد سليمان :)۲٠٠٥(‏ قصور بعض المهارات 
قبل الأكاديمية لأطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات التعلي 
المجلة المصرية للدراسات النفسيةء المجلد ٠١‏ العدد ٤۸‏ يولي 
ص ص: ٠٠-٠١‏ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

-٠‏ عالية السادات البسيونى :)٠٠١٠(‏ كفاءة التمثيل المعرفى للمعلومات وأثرها 
على التحصلل الدراسى لدى ذوى صعوبات التعلم من تلاميذ 
المسرحلة الإعدادية» رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية 
بالمنصورة»ء جامعة المنصورة. 

-١‏ عايدة عبد الحميد سرور (۱۹۹۲): دور الرسوم العلمية في تنمية التحصيل 
المعرفي في العلوم وأنماط التفكير والتعلم لدى تلاميذ الصف 
الرابع الابتدائي»ء مجلة كلية التربية بالمنصورة»ء جامعة 
المنصورة العدد ۰۱۸ نایر » ص ص ۳۸١-۳٥١۱:‏ . 

۲ - عدد الباسط متثولي خضر :)٠٠٠(‏ التدريس العلاجي لصعوبات التعلم 
والتاخر الدراسي» الكويت: دار الكتاب الحديث. 

-١۳‏ عبد الرازق سويلم همام :)٠٠٠١(‏ فاعلية استخدام الموديولات التعليمية في 
تدريس العلوم على أنماط التعلم والتفكير وإتقان المفاهيم العلمية 
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي» مجلة البحث في التربية 
وعلم النفس» كلية التربية؛ جامعة المنياء المجلد ١٠ء‏ العدد ۲ء 
آکتوبر» ص ص: ۲۷-۱. 

٤‏ - عبد الرحمن سيد سليمان :)۲٠٠٤(‏ المثفوقون عقلياً: خصائصهې اکتشافهیء 
رعايتهم» مشكلاتهم» ط ١‏ القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 

-٠‏ عبد الرحمن عدس (۱۹۹۸): علم النفس التربوي (نظرة معاصرة)»› ط؟»› 
عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 

-٠١‏ عبد الرحمن عدس» محي الدين توق (۱۹۹۸): المدخل إلى علم النفس» طه 
> عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 
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۷- عبد الستار ایراهیم» رضوی إيراهيم :)۲٠٠۳(‏ علم النفس أسسه ومعالم 
دراساته» ط ٠۳‏ الريأاض: دار العلوم للطباعة والنشرء 

۸- عبد الصبور منصور محمد :)۲٠٠١(‏ مقدمة في الثربية الخاصة 
(سيكولوجية غير العاديين وتربيتهم)» طا القاهرة: مكنبة 
زهراء الشرق. 

۹- عبد العزيز بن محمد الجبار :)۲٠٠۲(‏ المهارات الضرورية لمعلمي 
الأطفال ذوي صعوبات التغلم: أهميتها ومدى امتلاكهم لهاء 
مجلة جامعة الملك سعودى المجلد ٠٤١‏ العلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية(۱)» ص ص: ۲٠٦ - ٠۷١‏ الرياض: 
المملكة العربية السعودية. 

-٠‏ عبد الله عكله هاشم» مصري عبد الحميد حنورة (۱۹۸۹): السيطرة المخية 
والإبداع كأساس لبناء المناهج "دراسة ميدانية"» المجلة التربويةء 
مجلس النشر العلمي: جامعة الكويت» المجلد »٥‏ العدد ۹ 
شتاء» ص ص: ۱۱٤ - ۱٤۹‏ . 

-١‏ عبدالمطلب أمين القريطى :)٠٠٠٠(‏ سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة 
وتربيتهم» ط٤‏ القاهرة: دار الفكر العربي. 

١‏ الم لر اهران( برنامج مفترح في الأئشطة العلمية 
المصاحبة لتنمية مهارات عمليات العلم وأنماط التعلم والتفكير 
لدى تلاميذ المرحلة الابندائيةء رسالة دكتوراه غير منشورة 

كلية التربيةء جامعة المنوفية. 

۴- عبد الناصر أنيس عبد الوهاب (۱۹۹۳): دراسة تحليلية لأبعاد المجال 
المعرفي والمجال الوجداني للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي» رسالة دكتوراه غير 
منشورة» كلية التربية بالمنصورة»ء جامعة المنصورة. 

-٤‏ عبد الناصر أئيس عبد الوهاب :)۲٠٠۳١(‏ الصعوبات الخاصة في التعلم: 
الأسس النظرية والتشخيصية الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا 
الطباعة والنشر. 

-٠‏ عبد الناصر أئيس عبد الوهاب»ء معاطي محمد إبراهيم (۱۹۹۷): فعالية 
استخدام أسلوبي تحليل المهمة وتحليل العمليات العقلية في علاج 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في القراءة بالصف الثالث 


المخ وصعوبات التعلم س 


الابتدائي» مجلة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق»› المجلد ۸» 
العدد ۰۰ آکتوبر» ص ص: .۲٦۷-۱۹۳‏ 

-٦‏ عدد الوهاب محمد كامل (۱۹۹۳ء أ ): بحوث في علم النفس 'دراسات 
ميدانية/ تجريبية"ء القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

۷- عبد الوهاب محمد كامل (۱۹۹۳ء ب): النموذج الكلي لوظائف المخ»› 
المجلة المصرية للدراسات النفسيةء العدد ٠٤‏ إبريل» ص ص: 
٠۲ - ۹‏ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۸-_- عدد الوهاب محمد كامل :)۲٠٠۲(‏ التعلم العلاجي بين النظرية والتطبيق: 
الأسس العلمية لبرامج تعديل السلوك» ط۲» القاهرة: مكتبة 
النهضة المصرية. 

۹- عدد الوهاب محمد كامل :)۲٠٠٤(‏ علم النفس الفسيولوجي: مقدمة في 
الأسس السيكولوجية والبيولوجية للسلوك الإنساني» ط"› 
القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

-_-٠‏ عزة محمد سليمان :)۲٠١٠(‏ فاعلية التعليم العلاجي في تخفيف صعوبات 
التعلم النمائية لدى تلاميذ المرحلة الابندائيةء رسالة دكتوراه غير 
منشورة» كلية التربية» جامعة عين شمس. 

-١‏ عصام محمد زيدان» كمال أحمد الإمام :)۲٠٠۲(‏ الذكاء الانفعالي وعلاقته 
بأساليب التعلم وبعض أبعاد الشخصية لدى طلاب كلية التربية 
النوعيةء مجلة البحوث النفسية والتربوية»ء كلية الثربية بشبين 
الكوم» جامعة المنوفيةء السنة ٤٠ء‏ العدد ۳»> ص ص: .٤٠١-١‏ 

-١‏ عفاف عدد الرازق عرابي (۱۹۹۲): فعالية التعليم بالاكتشاف في تنمية 
أنماط التعلم والتفكير لدى الطلاب وأثر ذلك على تحصيلهم في 
مادة العلوم» رسالة ماجستير غير منشورة»ء كلية التربية 
بالمنصورة» جامعة المنصورة. 

-٣۳‏ عفاف محمد عجلان :)۲٠٠۲(‏ صعوبات التعلم الأكاديمية وعلاقتها بكل من 
القصور في الانتباه - النشاط المفرط واضطراب السلوك لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائيةء مجلة كلية التربية بأسيوط جامعة 
أسيوط المجلد ۱۸ء العدد »١‏ يناير» ص ص: .٠١۸-٦۲‏ 

٤‏ - علا محمد الطببانى :)۲٠٠٤(‏ فاعلية التدخل المبكر في علاج الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم الموهوبين» رسالة دكتوراه غير منشورة › معهد 


men‏ المراجع. 


الدراسات العليا للطفولةء جامعة عين شمس. 

-٥‏ عماد أحمد حسن :)۲٠٠٠(‏ فعالية برنامج تدريبي مبني على المعالجة 
المعرفية المتتابعة والمعالجة المعرفية المتزامنة في علاج بعض 
العمليات الحسابية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي الأزهري 
ذوي صعوبات التعلم» مجلة كلية التربية بأسيوطء جامعة 
سوط المجلد ۰۱١‏ العدد ۲» یولیو» ص ص: .۲۲۱-١۱۸۲‏ 

-٩‏ عماد أحمد حسن :)۲٠٠٤(‏ استخدام بعض أساليب التفاوت في تحديد 
صعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةء مجلة كلية التربية 
بأسيوط جامعة أسيوط المجلد ٠٠١‏ العدد ١ء‏ يناير» ص ص: 
„o-1 €‏ 

۷- عماد عبد المسيح يوسف (۱۹۸۸): أداء النصفين الكرويين للمخ في 
العمليات الأولية وقدرات التفكير الابتكاري لدى الأطفالء مجلة 
ابحسث في التربية وعلم النفس؛ كلية التربيةء جامعة المنياء 
المجلد ١ء‏ العدد »٤‏ ص ص: .٥۸-۳۷‏ 

۸- عماد محمد الغزو :)۲٠٠١(‏ صعوبات التعلم لدى الطلاب الموهوبين 
تشخيصها وعلاجهاء المؤتمر العلمي الخامس 'تربية الموهوبين 
والمتفوقين المدخل إلى عصر التميز والإبداع' كلية التربية 
بأسيوط› جأمعة سوط فی الفترة من ۱١-۱٤‏ دیسمبر» ص 
ص: .۲۹۲-۲٦۱‏ ۰ 

۹- عمز الخليفة :)٠٠٠١(‏ هل الطفل "آي" متخلف» عادي أم موهوب ؟»ء 
مجلة الطفولة العربية» تصدرها: الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة 
العربيةء الكويت» العدد ۲» فبراير» ص ص: .٥۳-۲١‏ 

-٠‏ غسان الصالح :)٠٠٠۳(‏ الأسباب التي تعزي إليها صعوبات التعلم (دراسة 
ميدانية على عينة من طلبة مدارس مدنية دمشق)ء مجلة جامعة 
دمشق للعلوم التربويةء المجلد ۹٠ء‏ العدد »١‏ ص ص: .٠٥-١١‏ 

-١‏ فادية علوان (۱۹۸۹): العمليات المعرفية ونظرية معالجة المعلومات»› مجلة 
علم النفس» السنة ۳ › العدد ١١‏ » القاهرة: الهيئة المصرية 
العامة للكتاب» ص ص: ۷١‏ - ۸۷. 

-٣‏ فاروق عبد الفتاح موسى :)۲٠١٤(‏ أسس السلوك الإنساني: مدخل إلى علم 
النفس العام» القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 


YY o mn 


اللخ وصعوبات التعلم - 

-٣‏ فايزة مصطفى محمد :)۱۹۹١(‏ أثر استخدام أسلوب حل المشكلات في 
تدريس العلوم على أنماط التعلم والتفكير وحب الاستطلاع 
وتقدير الذات لدى تلاميذ الف الأول الإعدادي» المؤتمر العلمي 
السنوي الرابع لكلية التربيةء جامعة حلوان 'مستقبل التعليم في 
الوطن العربي بين الإقليمية والعالمية" في الفترة من ۲٠-٠١‏ 
إبريلء الجزء الثالٹ» ص ص: .٤۷۹ - ٤٥٩۹‏ 

-٤‏ فتحي السيد عبد الرحيم (۱۹۸۲): سيكولوجية الأطفال غير العاديين 
واستراتيجية التربية الخاصصة» الجزء الثاني» الكويت: دار 
التعلم. 

- فتحي مصطفى الزيات (۱۹۹۸ء أ): صعوبات التعلم» الأسس النظرية 
والتشخيصية والعلاجيةء طا القاهرةء دار النشر للجامعات. 

-١‏ فتحي مصطفى الزيات (۱۹۹۸ء ب): الأسس البيولوجية والنفسية للنشاط 
العقلي المعرفي» طا الفاهرة: دار النشر للجامعات. 

۷- فتحي مصطفى الزيات ٠۲٠٠١(‏ أ): مقاييس نقدير الخصائص السلوكية 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم» القاهرة: دار النشر للجامعات. 

۸٨۸‏ - فتحي مصطفی الزيات (۰ C۹۰‏ ب): صعوبات التعلم لدی طلاب المرحلة 
الجامعية 'دراسة مسحية تحليلية"» مجلد المؤتمر الدولي السابع 
مركز الإرشاد النفسي 'بناء الإنسان لمجتمع أفضل'» جامعة عين 
شمس» في الفترة من ۷-١‏ نوفمبر» ص ص: .٤۹٦-٤٤١‏ 

۹- فتحي مصطفى الزيات :)۲٠٠۲(‏ المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعل 
قضايا التعريف والتشخيص والعلاج» طا القاهرة: دار النشر 


للجامعات. 

-٠‏ فؤاد عبد اللطيف أبو حطب (۱۹۸۳): القدرات العقليةء ط ٤‏ القاهرة: 
مكتبة الأنجلو المصرية. 

-٤١‏ فواد عبد اللطيف أبو حطب :)۱۹۸١(‏ القدرات العقليةء القاهرة: مكتبة 
الأنجلو المصرية. 

۲ - فؤاد عبد اللطيف أبو حطب :)۱۹۹٤(‏ القدرات العقلية» طه› و مكتبة 
الأنجلو المصرية. 


۳ - فؤاد عبد اللطيف أبو حطب (1۹۹1): القدرات العقليةء طه» القاهرة: مكتبة 
الأنجلو المصرية. 


e‏ الراإجع 


-٤‏ فواد عبد اللطيف أبو حطب» آمال مختار صادق :)۲٠٠١(‏ علم النفس 
التربوي» ط1 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

:)۱۹۹۹( فواد عبد اللطیف أبو حطب» سید أحمد عثمان» آمال مختار صادق‎ - ٥ 
التقويم النفسي»ء ط۲ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.‎ 

-٠‏ فوزى عزت على :)٠٠٠١(‏ العلاقة بين أنماط التعلم والتفكير والقلق لدى 
طلاب الخدمة الاجتماعية بالسنة النهائيةء المجلة المصرية 
للدراسات النفسية» المجلد ٤١ء‏ العدد ١٤ء‏ فبراير» ص ص: 
۲۷٠-۷‏ القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية. 

۷ - فوقية حسن رضوان :)٠٠٠٤(‏ الاضطرابات المعرفية والمزاجية (تشخيص 
وعلاج)؛ القاهرة: دار الكتاب الحديث. 

۸ - فوقية عبد الفتاح :)٠٠٠٤(‏ سعة الذاكرة واستراتيجيات ومستويات التشفير 
لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوي صعوبات تعلم 
القراءة والعاديين» المجلة المصرية للدراسات النفسيةء المجلد 
٤‏ العدد ٤١‏ فبراير» ص ص: ۲۷٠-۲١۷‏ القاهرة: مكتبة 
الأنجلو المصرية. 

۹- فيصلل خير الزراد :)۱۹۹١(‏ اللغة واضطرابات النطق والكلام» الرياض: 
دار المريخ للنشر. 

١١‏ - فيصل خير الزراد :)۱۹۹١(‏ صعوبات التعلم لدئ عينة من تلاميذ المرحلة 
الابتدائية في دولة الإمارات العربية المتحدة» 'دراسة مسحية - 
تربوية - نفسية"» مجلة رسالة الخليج العربي» الرياض: مكتب 
التربية العربي لدول الخلیج» العدد ۳۸» ص ص: .٠١۸ :1١١‏ 

-٠١‏ قحطان أحمد الظاهر :)٠٠٠٠(‏ مدخل إلى التربية الخاصة» ط ١ء‏ عمان: 
دار وائل للنشر والتوزيع. 

۲ - كريمان عويضة منشار (۹۹4): العوإمل المرتبطة بصعوبات التعلم لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية كما يقدرها المعلمون» مجلة كلية 
التربةة خامهة غين شم لدد 4 الع لالض مر 
۳۹9-۷ . 

-٣۳‏ كريمان عويضة منشار :)۲٠٠٤(‏ دراسة للعلاقة بين أساليب التفكيرء 


وأساليب التعلم» وأنماط التعلم والتفكير» ومدى إسهامها في الثنبؤ 
بالتحصيل الدراسي لدى طلاب الجامعةء مجلة كلية التربية 


جامعة عين شمس» العدد ۲۸ الجزء الرابع» ص ص: ۱۷١‏ - 
۹ القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 

٤ه-‏ كريمة إمام عثمان :)۲٠١٠(‏ مدى فاعلية برنامج إرشادي للأطفال ذوي 
صعوبات تعليمية» رسالة دكتوراه غير منشورةء معهد الدراسات 
العليا للطفولة» جامعة عين شمس. 

-٥‏ كمال سالم سيسالم :)۲٠٠۲(‏ موسوعة التربية الخاصة والتأهيل النفسي» ط 
١ء‏ العين: دار الكتاب الجامعيء» الإمارات العربية المتحدة. 

-٠١‏ كيرك وكالفانت (۱۹۸۸): صعوبات التعلم الأكاديمية والنمائيةء. ترجمة: 
زيدان السرطاوي» عبد العزيز السرطاوي» الرياض: مكتبة 
الصفحات الذهبية. 

٠۷‏ - لطفي عبد الباسط إيراهيم :)٠٠١(‏ دراسة لبعض مسببات اضطراب نظام 
التجهيز لدى ذوي صعوبات التعلم» المجلة المصرية للدراسات 
النفسية المجلد ۰٠۰‏ العدد ۰۲۸ أكتوير» ص ص: ۷۷-١أ٠ء‏ 
القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۸- مارتن هنلي» روبرتا رامزي» روبرت ألجوزین (۲۰۰۱): خصائص 
التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة واستراتيجيات تدريسهم ط١‏ 
ترجمة: جابر عبد الحميد جابرء القاهرة: دار الفكر العربي. 

۹- مجدي عبد الكريم حبيب :)۱۹۹١(‏ دراسات في أساليب التفكير» ط ١ء‏ 
القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

-_-٠‏ مجدي عدد الكريم حبيب :)۲٠٠١(‏ اتجاهات حديثة في تعليم التفكير 
"استراتيجيات مستقبلية الألفية الثالتة "> طا القاهرة: دار الفكر 
العربي. 

-١‏ مجدي محمد الشحات (۱۹۹۹): تشخيص وعلاج القصور في حل المشكلات 
الرياضية اللفظية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» رسالة 
دكتوراه غير منشورة»ء كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق. 

۲- محرز عبده الغنام :)٠٠٠١(‏ فعالية التدريس باستراتيجية التعلم التعاوني في 
التحصيل وننمية عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية ذوي صعوبات التعلم في مادة العلوم» مجلة كلية 
التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة» العدد ٤٤‏ سبتمبر» ص 
ص: ۲۱-۱. 


۳- محسن مصطفى عبد القادر :)٠۱۹۹١(‏ أثر استخدام مدخل تحليل المهمة في 
تدريس العلوم على أنماط التعلم والتفكير وبعض المفاهيم العلمية 
لدى بعض تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بدولة الإمارات 
العربية المتحدة» مجلة كلية التربية بأسيوطء جامعة أسيوط› 
المجلد ١ء‏ العدد ١١ء‏ يناير» ص ص ١١-٦ه°.‏ 

-٤‏ محمد أحمد عبد الهادي :)٠۰۰۳(‏ أثر البيئة والتلوث على ذكاء وابداع 
الأطفالء طا القاهرة: إيتراك للنشر والتوزيع. 

-٥‏ محمد أحمد غنيم» كمال إسماعيل عطية :)۱۹۹١(‏ الفروق الفردية في 
عمليات الدراسة» الدافع المعرفي وقلق الاختبار بين الطلاب 
العاديين وذوي صعوبات التعلم» المؤتمر السنوي الثاني اقسم 
علم النفس التربوي " رؤية نفسية تربوية لمشكلات المجتمع 
المعاصر ٠"‏ كلية التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة» في 
الفترة من ۷-٣‏ مايو» ص ص: .٠١١-١٠۲۳‏ 

٦‏ - محمد أحمد كامل» محمد رضا على» محمد سامى أحمد» كريمة عبد العليم 
سيد أحمدء حسن السید محرم :)۲٠۰٠۰٤-۲۰۰۳(‏ نت والعلوم» 
الصف الثانى الإعدادى (الفصل الدراسى الأول)ء وزارة التربية 
والتعليم» قطاع الكتب» القاهرة: دار السنة المحمدية للطباعة. 

۷- محمد الحسانين الدق (۱۹۹۹): العلاقة بين المعالجة المعرفية للمعلومات 
وبعض المتغيرات الشخصية والديموجرافيةء دراسات نفسية: 
تصدرها رابطة الأخصائيين النفسيين المصرية (رانم)ء القاهرة: 
المجلد ٩‏ العدد ›»٤‏ أکتوبر» ص ص: .0١١١-٤۷۹‏ 

۸- محمد السيد عبد المعطي :)۲٠٠١ - ۲٠٠۲(‏ علم النفس المدرسي»› 
القاهرة: المكتبة الأكاديمية. 

۹- محمد أمين عبد الرحمن (۱۹۹۸): أثر استخدام الاستقصاء في تدريس مادة 
الأحياء على تنمية أنماط التعلم والتفكير لطلاب الصف الأول 
التانوي» رسالة غير منشورة» كلبة التربية بالزقازيق»› جامعة 
الزقازيق. ۰ 

-٠‏ محمد أمين عبد الرحمن :)٠٠٠(‏ أثر استراتيجية بنائية مقترحة باستخدام 
الكمبيوتر في ضوء مفهوم السيادة النصفية على تصويب 
التصورات الخاطئة وإكساب المفاهيم وتنمية حب الاستطلاع في 


المخ وصعوبات التعلم س 
العلوم» رسالة دكتوراه غير منشورة»ء كلبة التربية بالزقازيق› 
جامعة الزقازيق. 

۱- محمد حسانين محمد» مجدي محمد الشحات :)٠٠۲(‏ استراتيجيات الذاكرة 
وحل المشنكلات لدى عينة من أنماط السيادة المخية المخئلفة 
'دراسة تجرببية" مجلة كلية التربية ببنهاء جامعة الزقازيق› 
المجلد ۰۱۲ العدد ٥۲‏ يولير » ص ص: .١٠١-٤١‏ 

-۲١‏ محمد حمزة السليمانى :)۱۹۹٤(‏ أنماط التعلم والتفكير - دراسة نفسية 
قياسية لدى عينة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية فى 
مدينتى مكة المكرمة وجدة» مجلة مركز البحوث التربويةء 
جامعة قطر» السنة ۴» العدد »٦‏ ڀوليو» ص ص: .۲٠٠-٠۱۷١‏ 

-٣‏ محمد حسن العيسوي :)۲٠٠٤(‏ سمات الشخصية لذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات في المرحلة الابتدائية وفعالية برنامج تربوي في 
علاجهاء رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية 
بالإسماعيلية» جامعة قناة السويس. 

-٤‏ محمد رشدي محمد (۱۹۸۸): أثر استخدام مدخل عمليات العلم في تدريس 
وحدة الطاقة الكهربية على أنماط التعلم والتفكير واكتساب 
عمليات العلم والتحصيل لطلاب الصف الأول الثانوي» رسالة 
ماجستير غير منشؤرة» كلية التربيةء جامعة المنيا. 

-٥‏ محمد رشدي محمد (۱۹۹۳): بناء برنامج لتنمية النمط المتكامل من أنماط 
التعلم والتفكير وقياس أثره على العمليات العقلية والمهارات 
المعرفية لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي» رسالة 
دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربيةء جامعة المنيا. 

-١‏ محمد رفقي عيسى (۱۹۸۳): النمو المعرفي عند جان بيأجيه وعمل 
النصفين الكرويين للمخ» مجلة العلوم الإجتماعيةء جامعة 
الكويت» السنة ۱١‏ العدد ۳» أيلول» ص ص: .٠١١-٠١۴۳‏ 

۷- محمد رياض أحمد :)۱۹۹١(‏ أسلوبا المعالجة المعرفية المتتابع والمتزامن 
وعلاقتهما ببعض مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع من 
الحلقة الأولى من التعليم الأساسي» رسالة ماجستير غير 
منشورة» كلية التربية بأسيوط جامعة أسيوط. 


اا المراجع 


۸- محمد رياض أحمد (۱۹۹۷): أثر برنامج تدريبي لتنمية المعالجة المعرفية 
المتتابعة والمتزامنة على الفهم القرائي لدي التلأميذ ذوي 
صعوبات التعلم» رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية 
بأسيوط جامعة أسيوط. 

۹- محمد شعبان فرغلي :)۲٠١٠(‏ استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفية في 
تشخيص وعلاج الأطفال ذوي صعوبات التعلم» رسالة ماجستير 
غير منشورة» كلية التربية بأسيوط جامعة أسيوط. 

-١‏ محمد عباس المغربي :)١٠٠١(‏ اشتراتيجيات الثنظيم رالاستدعاء الإنتاجي 
للمعلومات الموضوعية لتلاميذ الصف الثاني الثانوي في ضوء 
PEON EO EN TEN‏ 
الزقازيق» المجلد ٠٠١‏ العددء أكتوبر» الجزء الثاني» ص ص: 
-6. 

-١‏ محمد عدد السميع رزق» أحمد البهي السيد وحيش» أمينة ابراهيم شلبي 
(۱۹۹۸): التباين بين المعلم والطالب في بعض المتغيرات 
لمغز وار غ ااتحصيل اترم دى دفي اة دة 
من التعليم الأساسي» المجلة المصرية للدراسات النفسيةء المجاد 
۸ العدد ۰۲۰ سېتمبر» ص ص: ۱۲۷-۸۲ . 

۲- محمد عبد الظاهر الطيب» محمود عبد الحليم منسي (۹۹۷): المدخل إلى 
علم النفس» ط۳ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۳- محمد على. عبد العزيز. :)۲٠٠۳(‏ مواصفات اخنبار مربية الأطفال» مدارس 
شمو ع الأمل» القسم التعليمي» الدمام: المملكة العربية السعودية. 

-٤‏ محمد علي كامل :)۱۹۹٤(‏ فعالية برنامج لتعديل السلوك إذوي صعوبات 
التعلم الناتجة عن الخلل الوظيفي البسيط بالمخ " دراسة سيكو 
فسيولوجية ٠"‏ رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية بطنطاء 
جامعة طنطا. 

-٥‏ محمد محمود الشيخ (۱۹۹۹): العلاقة بين أسلوب التعلم والتفكير المعتمد 
غلى أفضلية استخدام نصفى الدماغ والتآزر الحركى البصرى 
المنفرد والثنائى لدى عينة من أطفال الصف السادس الإبتدائىء 
مجلة علم النفس» السنة ۳٠ء‏ العدد ١٠ء‏ أكتوبر - نوفمبرء 
الفاهرة: الهيئة المصرية العامة للکتاب» ص ص: .۲۷٤-۲۴۳۱‏ 


ل 


المخ وصعوبات التعلم س 

1“ - محمد مرسي متولي (۱۹۹۹): دراسة مقارنة لتجنيب معالجة المعلومات 
لدي مرضى الصرع والأسوياء» رسالة ماجستير غير منشورة» 
كلية الآداب ببنهاء جامعة الزقازيق. 

۷- محمد مزيان» نادية الزقای :)۲٠٠۳(‏ مساهمة البيئة التعليمية فى تعزيز 
السيادة المخية: دراسة ميدائية فى بعض الجامعات الجزائريةء 
مجلة العلوم التربوية والنفسيةء كلية التربيةء جامعة البحرين› 
المجلد ٠٤‏ العدد »٤‏ ديسمبز» ص ص!: .٤١٣-۷‏ 

۸- محمد مصطفى الديب :)۱۹۹١(‏ دراسة الفروق بين أداء الطلاب مستخدمي 
اليد اليمسنى ومستخدمي اليد اليسرى في القدرة اللفظية وتقدير 
الذات الأكاديمية في مرحلة الثائوية العامةء مجلة مستقبل التربية 
العربية» تصدر في مكتب بن خلدون للدراسات الإنمائية 
بالتعاون مع جامعة حلوانء المجلد »١‏ العدد ۸» ديسمبر» ص 
ص ۱۲۹-۹۷. 

۹-> محمد مصطفى الديب :)٠٠٠٠١(‏ الفروق بين ذوي صعوبات التعلم 
والعاديين في بعض السمات الشخصية من طلاب الجامعةء مجلة 
كلية التربية بالزقازيقء جامعة الزقازيق» العدد ٠٤‏ يناير» ص 
ص ۲۲۷-۱۷۳. 

-٠‏ محمود أحمد أبو مسلم :)۱۹۹٤(‏ السيادة النصفية وسمات الشخصية لدي 
الفائقين من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية العامة مجلة كلية 
التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة» العدد ٠۲٤‏ يناير» ص 
ص: ۸۲-۳۳. 

-١‏ محمود عبد الحليم منسي :)۲٠٠۳(‏ التعلم: المفهوم - النماذج - التطبيقات»› 
القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۲- محمود عوض الله سالم» مجدي محمد الشحات» أحمد حسن عاشور :)۲٠۰٠۳(‏ 
صعوبات التعلم التشخيص والعلاج» ط ١ء‏ عمان: دار الفكر 
للطباعة والنشر والتوزيع. 

٣‏ - محمود فتحي عكاشة :)۱۹۸١(‏ دراسة مقارنة لأنماط التعلم والتفكير لدي 
طلاب كلية التربية في مصر واليمن» الكتاب السنوي في علم 
النفس» تضدره الجمعية المصرية للدراسات النفسية › المجلد ٥ء‏ 
ص ص: »١٠١-٤۹١‏ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 


و المراجى ۷ س 


-٤‏ محمود فتحي عكاشة (۱۹۹1): أنماط معالجة المعلومات وعلاقتها 
بالتفضيلات المهنية للأفرادء. القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

“"- مدحت مريد صادق :)٠٠٠٤(‏ المخ البشري .. أسراره واكتشافات» مجلة 
العربي 'تصدر عن وزارة الإعلام“ دولة الكويت» العدد ٥٤١‏ 
مايو» ص ص: ۱٤۷-۱٤۳‏ . 

-١‏ مريم عبد الله العلي :)۱۹۹١(‏ دراسة مقارنة بين المتفوقات عقليا والعاديات 
في أنماط التعلم والتفكيرء مجلة التربيةء تصدرها اللجنة الوطنية 
القطرية للتربية والثقافة والعلوم» السنة ٠٠١‏ العدد ١٤١‏ 
TP TT‏ 

۷-_- مصري عدد الحميد حئورة (۱۹۹۸): ثلاثة وجوه للعقل المبدع (الخيال 
والإبداع والذكاء)ء مجلة مستقبل التربية العربيةء تصدر عن 
مكتب ابن خلدون للاراسات الإنمائية بالتعاون مع جامعة 
حلوان» القاهرة: دار الأمين للنشر والتوزيم» العدد ١٠ء‏ يوليوء 
ص ص .٣٥٣ - ۲۲٦۹‏ 

۸-_- مصري عبد الحميد حنورة :)۲٠٠۲(‏ الإبداع وتنميته من منظور تكامليء 
ط۳ القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

۹- مصططفى السعيد جبريل (۱۹۹۷): بعض الخصائص النفسية والاجتماعية 
لذوي صعوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الإعدادية "في ضوء 
الجنس والمادة الدراسية". مجلة كلية التربية بالمنصورة» جامعة 
المنصورة» العدد ٠٤‏ مايو» ص ص: ٠١-۲‏ . 

١‏ - مصطفى أبو المجد سليمان (۱۹۹۸): برنامج مقترح لعلاج صعوبات التعلم 
في العمليات الحسابية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةء رسالة 
ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية بقناء جامعة جنوب 
الوادي. 

-٠١‏ مصطفي محمد أحمد (۱۹۹۸): تأثير العوامل البيئية علي صعوبات التعلم 
لدي تلاميذ المرحلة الإبتدائية» مجلة معوقات الطفولة» مركز 
معوقاث الطفولة › جامعة الأزهر الشريف › العدد ۷ › يونيوء 
ص ص ۳۰۱-۲۹۳. 

۲ - مصطفى محمد علي»› عماد أحمد حسن (۲۰۰۳): أثر المثيرات اللفظية 
وغير اللفظية في الاسندعاء الفوري والمرجا لدى التلاميذ 


المخ وصعوبات التعلم ت 


العاديين وذوي صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي» مجلة دراسات تربوية واجتماعيةء كلية التربية جامعة 
حلوان» المجلد ٩‏ العدد ۳» پوليو » ص ص: ۲۱۷ - ۲۸۳. 

۳- مصطفى محمد كامل (۱۹۸۸): علاقة الأسلوب المعرفي ومستوى النشاط 
بصعوبات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةء مجلة التربية 
المعاصرة العدد ۰٩‏ ینایز» ص ص: .٠٠١٠١-۲٠۲‏ 

-٠ ٤‏ مصطفى محمد كامل (۱۹۹۳): أساليب التعلم والتفكير لدى طلاب الجامعة 
" دراسة مقارنة غير تقافية في ست دول عربية ٠"‏ مجلة كلية 
التربية بالمنصورة»ء جامعة المنصورة العدد ۲۲ مايو» ص 
ص: .۲٣-۱‏ 

-٠١‏ ممندوح صابر أحمد :)۱۹۹١(‏ سيطرة نصفي المخ والسلوك الإبداعيء 
المجلة المصرية للدراسات النفسيةء المجلد ٦‏ العدد ۰٠٤‏ پنايرء 
صن ص ۲۷-1۸۴ القاهزة::مكقة الأنجلو المضبرية. 

-٦‏ منال عمر باكرمان :)۲٠٠٤(‏ صعوبات التعلم في مرحلة ما قبل المدرسة 
المؤتمر العلمي الثاني لمركز رعاية وننمية الطفولة 'ذوي 
الاحتياجات الخاصة في الوطن العربي - الواقع والمستقبل 
كلية التربية بالمنصورة» جامعة المنصورة» في الفترة من -۲٤‏ 
٥‏ مارس» المجلد ۲» ص ص: ۸۰۰-۷۷۳. 

۷-“- منى حسن السيد :)۲٠٠٤(‏ أثر برنامج تدريبي لبعض استراتيجيات الانتباه 
الانتقائي في التذكر الصريح وفى التذكر الضمني لدى الأطفال 
ذوى صعوبات التعلم المجلة المصرية للدراسات النفسية 
المجلد ١٠٤‏ العدد ٤٥١‏ أكتوبر» ص ص: ٤-۳۲١‏ ۹ القاهرة: 
مكتبة الأنجلو المصرية. 

۸- نادية سليمان إيراهيم :)۲٠٠٤(‏ مدخل تدريسى مقترح لتئمية الإبداع من 
منظور إنسانى - فسيولوجى - وتقنينه من خلال الفنون 
البصريةء مجلة كلية التربيةء جامعة عين شمس» العدد ۲۸ 
الجزء الثانى» ص ص: ٠۲١۲-٠١١۹‏ القاهرة: مكتبة زهراء 
الشرق. 

۹- نبيل أحمد صادق :)۱۹۹١(‏ دراسة مكونات واستراتيجيات أداء المهام 
الإبتكارية لدى المتفوقين عقليّا من طلاب المرحلة الثانوية 


العامةء رسالة دكتوراة غير منشورةء كلية التربية بالزقازيق؛ 
جامعة الزقازيق. 

-٠١‏ نبيل عدد الفتاح حافظ :)۲٠٠٠(‏ صعوبات التعلم والتعليم العلاجي» ط"ء 
القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. 

-١‏ نبيل عيد الزهارء سليمان عبد الواحد يوسف :)٠٠٠١(‏ أنماط معالجة 
المعلومات لذوى صعوبات تعلم مادة العلوم من المراهقين 
بمحافظة الإسماعيليةء المجلة المصرية لعلم المراهقة: تصدرها 
الجمعية المصرية لعلم المراهقةء المجلد ›١‏ العدد ١ء‏ القاهرة 
(تحت النشر). 

۲“ نبيل فضل شرف الدين :)٠٠۳(‏ فعالية فنيات تقوية الذاكرة عن طريق 
المعرفة بكيفية حدوثها للطلاب الموهوبين ذوي صعوبات التعلم 
بالمرحلة الجامعيةء المجلة المصرية للدراسات النفسيةء المجلد 
۳ العدد ۰٤١‏ سبتمبڊر» ص ص: ١۹‏ - ١٠١٤ء‏ القأهرة: 
مكتبة الأنجلو المصرية. 

-۴٣‏ نبيل فضل شرف الدين :)٠٠٠٠٤(‏ الوقت الحقيقى للتعلم وعلاقته بعدد من 
المتغيرات الشخصية والتعليميةء المجلة المصرية للدراسات 
النفسية» المجلد ٠٤‏ العدد ٤٤‏ پولیه» ص ص: »٤ ٤۹-٠٠۹‏ 
الفاهرة: مكتبة الانجلو المصرية. 

٤١‏ - نبيه إيراهيم إسماعيل (۱۹۸۷): دراسة لأئماط التعلم والتفكير لدى عينة من 
المتفوقين عقليا والعادبين من تلاميذ وتلميذات المرحلة الثانويةء 
مجلة كلية التربية بأسيوط› جامعة أسيوط, العدد ۳» ص صض: 
4-۴ 

-٥‏ نجلاء عبد الله الكلية :)٠٠١١(‏ استرانيجيات تشفير المعلومات وعلاقتها 
بسعة التذكر لدى طلاب كلية التربية جامعة قناة السويس» رسالة 
دكتوراه غير منشورة» كلية التربية بالإسماعيليةء جامعة قناة 
السويس. 

-٦١‏ نصرة عبد المجيد جلجل :)۲٠٠١(‏ علم النفس التربوي المعاصر» القاهرة: 

۷- نصرة عدد المجيد جلجل :)۲٠٠١۲(‏ قراءات حول الموهوبون من ذوى 
العسر القرائى الديسلكسياء القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 


YF o nasen 


۸- نعيمة حسن أحمد» سحر محمد عبد الكريم :)۲٠١٠(‏ أثر المنطق الرياضي 
والتدريس بالمدخل البصري المكاني في أنماط التعلم والتفكير 
وتنمية القدرة المكائية وتحصيل تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
في مادة العلوم» المؤتمر العلمي الخامس للجمعية المصرية 
للتربية العلمية "التربية العلمية للمواطنة"' في الفترة من ۲۹ يوليو 
إلى ١‏ أغسطس» الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل 
البحري» الإسكندرية: أبوقير» المجلد ۲» ص ص: .٥۷۷-٠٥۲١‏ 

۹“- نهاد سغيد حمودة :)٠٠٠۲(‏ أثر التدريب على بعض المهام اللفظية وغير 
اللفظية باستخدام الحاسب الآلي لتعديل سلوك ذوي العسر 
الكتابي "دراسة تجريبية في ضوء النموذج الكلي لوظائف المخ“ 
رسالة ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية بطنطاء جامعة 
طنطا. 

-٠‏ هاشم على محمد (۱۹۸۸): التحصيل الدراسي وعلاقته بأنماط معالجة 
المعلومات للنصقين الكرويين بالمخ وأسلوبين معرفين محددين 
لدى عينة من طلاب الصف الثالث الثائوي العام» رسالة 
ماجستير دكتوراه .غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة المنيا. 

-١‏ هويدا محمد غنية :)۲٠٠١١(‏ مدى فعالية استخدام نمط التعلم والتفكير 
المسيطر كمدخل لنش خيص وعلاج بعض صعوبات التعلم 
رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية ببنهاء جامعة 
الزقازيق. 

۲- وجيه محجوب :)۲٠٠۲(‏ فسيولوجيا التعلم» ط اء عمان: دار الفكر للطباعة 
والنشر والتوزيع. 

-٣‏ ياسرة محمد أبو هدروس :)۲٠٠٤(‏ الحاجات النفسية لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم والعاديين في مرحلة التعليم الأساسي»؛ رسالة 
دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة عين شمس. 

-٤‏ يوسف ذياب إبراهيم :)۲٠٠۲(‏ دراسة لبعض سمات المتأخرين دراسيا في 
المرحلة الثائوية واستراتيجيات المعلمين في التعامل معهاء 
رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعة عين شمس. 

°- يوسف عبد الفتاح محمد :)۱۹۹١(‏ الأبعاد الأساسية للشخصية وأنماط التعلم 
والتفكير لدى عينة من الجنسين بدولة الإمارات» مجلة علم 


النضس› السسنة 4 العدد ٥١‏ پوليو - اأُغسطس سېنمبر› 
القاهرة: الهيئة المصرية العامة للكتاب» ص ص: ۳۸-٣ه°.‏ 
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وهذا الكتاب ( الذى أعتبره إبنى الأول ) والذى أقدمه بين يدق القرآاء 
والباحثين وطلاب الدراسات العليا سواء المتخصصين فى مجال ضعوبات 
التعلم أو غير المتخصصين »› جاء ليتضمن خمسة فصول الأول : يتضمن 
عرض نظرى للجهاز العصبى وتركيب المخ ووظائف النصفين الكرويين 
وأنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ › والثانى : يتناول مشكلة 
صعوبات التعلم والتى تعد أبرز أسباب الفشل الدراسى لدى المتعلمين فى 
جميع المراحل التعليمية › وجاء الفصل الثالث ليربط فيه المؤلف بين أنماط 
معالجة المعلومات وصعوبات التعلم » ويتناول الفصل الرابع فئة من الأفراد 
تثير لدى كافة الشرائح الاجتماعية شيئ من الحيرة والغموض والاستتار 
والتناقض النظرى والمنهجى ألا وهى - فئة المتفوقين ذوى صعوبات التعلم - 
ويختتم الكتاب بالفصل الخامس والذى يستعرض فيه المؤلف البحث التطبيقى 
ونتائجه . 


وبعد فالله أسأال أن أكون قد وفقت فى تزويد المكتبة العربية بمرجع فى 
> صعوبات التعلم وعلم النفس العصبى والمعرفى » ذلك العلم الذى بدأ امجتمعنا 
العربى يدرك ډور اوتاثيراه الفځال فن تنمية المجتمعاث أفرادا وجماعاف 
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